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Forord

Dette er en formidlende rapport om resultaterne fra sprogindsatserne SPELL og Fart pa spro-
get. Vi har valgt at rapportere studierne sammen, fordi indsatserne og forskningsprojekterne er
udviklet i taet sammenhaeng med hinanden. En lzengere, mere dybdegaende rapport kan lzeses
pa hjemmesiden "http.//www.sdu.dk/cfb” www.sdu.dk/cfh. (Bleses, Hgjen, Anderen, Dybdal og

Sehested, 2015)

OM PROJEKTERNE

Begge projekter er gennemfgrt i et samarbejde mellem
Center for Bgrnesprog, Syddansk Universitet og Ramball
Management Consulting. SPELL er endvidere gennem-
fgrt sam-men med Teknologisk Institut. Dorthe Bleses,
Center for Bgrnesprog, Syddansk Universitet, har vaeret
projektleder pa begge projekter. Projektleder fra Rambagll
Management Consulting har veeret Line Dybdal.

SPELL er finansieret af Det Strategiske Forskningsrad
(nu Innovationsfonden) og gennemfgrt i perioden 2012-
2015. De to forlag, Gyldendal og Torgard, har medfinan-
sieret indkgb af beger. SPELL blev udviklet og afprgvet i
samarbejde med Faaborg-Midtfyn, Favrskov, Guldborgs-
und, Holstebro, Odense og Kgbenhavns kommune.

Fart pa sproget er finansieret af Socialstyrelsen og gen-
nemfgrt i perioden 2012-2015. Fart pa sproget blev ud-
viklet og afpr@vet i samarbejde med Aabenraa, Faxe,
Gentofte, Halsnees, Lejre, Rudersdal, Skive og Kgben-
havns kommune.

Vi vil gerne takke Det Strategiske Forskningsrad (nu
Innovationsfonden) og Socialstyrelen for at muligggre
projekterne. Vivil ogsa gerne takke UC Lillebeelt (Mette
Jul Klitgaard Skovdal og Malene Slott) og VIA UC (Torkil
@sterbye og Kirsten Merete Rasmussen) for afholdelse
af kompetenceudvikling pa fgrste kohorte pa Fart pa
sproget. Endvidere vil vi gerne takke de mange stu-
dentermedhjeelpere ved Center for Bgrnesprog, der har
arbejdet pa projekterne.

Sidst, men ikke mindst, vil vi gerne takke alle de kommu-
ner, paedagoger, foreeldre og bgrn, der har veeret med
i Fart pa sproget og SPELL for det store arbejde, de har

lagt i projekterne. Deres indsats har bidraget til tilveje-
bringelsen af ny unik national og international viden.

Resultater fra SPELL er bl.a. baseret pa falgende
publikationer:

Bleses, D., Hgjen, A., Justice, L. M., Dale, P., Dybdal,
L., Piasta, S., Markussen-Brown, J., Clausen, M.

C., Andersen, M. K, & Haghish, E. F. (Indsendt).

The Effectiveness of a Large-Scale Language and
Pre-literacy Intervention: The SPELL Randomi-
zed-Controlled-Trial in Denmark.

Bleses, D., Hgjen, A., Justice, L. M., Dale, P., Dybdal,
L., Piasta, S., Markussen-Brown, J., Clausen, M.

C., & Haghish, E. F. (2015). A Randomized Control-
led Trial of a Large Scale Systematic and Explicit
Language and Literacy Intervention in Danish
Daycares. Paper presented at the Biennial Meeting
of Society for Research in Child Development,
Philadelphia. March 19-21, 2015.

Bleses, D., Hgjen, A., Dybdal, L., Dale, P, Justice,

L., Piasta, S., Markussen-Brown, J., Clausen, M., E.
F. Haghish,. Aktiirk Ari, B., Andersen, M. K. & Vach,
W. (2014). A randomized controlled trial of a large
scale systematic and explicit language and literacy
intervention in Danish daycares: The SPELL study.
British Journal of Education, Society & Behavioural
science, 4, 504-1524.

Resultater fra Fart pa sproget er bl.a. baseret pa
falgende publikation:

Bleses, D., Hgjen, A., Dale, P, Justice, L. M., Dybdal,
L., Piasta, S., Markussen-Brown, J., Haghish, E. F.,
Kjeerbaek, L. & Andersen, M. K. (Indsendes 2015).
Unpacking Early Childhood Language and Literacy
Curricula: Effectiveness of Individual Components
on Children’s Outcomes.




Baggrund

DEN TIDLIGE SPROGTILEGNELSE ER VIGTIG

FOR BORNS SENERE LZARING | SKOLEN

Bern er fgdt til at leere. Via udforskning af verden og
samveaer med andre mennesker tilegner bgrn sig gen-
nem hele barndommen en raekke kompetencer, der ggr
det muligt for dem at deltage i sociale feellesskaber og
forsta sig selv og den verden, de er en del af. Disse kom-
petencer udggr samtidig fundamentet for senere livs-
muligheder. Det skyldes, at bade personlige, sociale,
kognitive og sproglige kompetencer grundlaegges tidligt
i livet og spiller en stor rolle for senere uddannelses- og
jobmuligheder. Samtidig er barndommen det tidspunkt,
hvor det er allernemmest at understgtte udviklingen.

Denne rapport omhandler et blandt mange vigtige ud-
viklingsomrader, nemlig det sproglige. Sproget er vigtigt
for barnets personlige og sociale udvikling. Sproget er
vores vigtigste middel til at forteelle andre mennesker,
hvad vi gerne vil, hvad vi har behov for,/hvadvi kan lide
m.m. Det tidlige sprog udggr ogsa det fundament, som
laesekompetencer og laering senere hen i skolen byg-
ger pa. Bgrn, der mgder skolen med et solidt sprogligt
fundament klarer sig bedst. Bgrn med svage sprogkom-
petencer har et usikkert sprogligt fundament, der ggr
det sveerere at bygge ny leering ovenpa.

En ny dansk langtidsundersggelse har sammenlignet
ordforrddsudviklingen hos 2.120 bgrn fra 16 til 30 méne-
der med bgrnenes senere resultater i nationale laesetest
i 6. klasse (Bleses, Makransky, Dale, Hgjen, Aktiirk Ari
& Vach, indsendt). Stgrstedelen af de bgrn, der havde
et lille ordforrad i de tidlige ar, 14 under middelilaesning
i 6. klasse, hvilket dokumenterer, at ogsa danske bgrn
med tidlig sproglige forsinkelser har en gget risiko for
laeseproblemer senere.

En anden dansk undersggelse viser samtidig, at bgrns
risiko for at veere sprogligt udfordret haenger sammen
med deres sociale baggrund. Bgrn, hvis forzeldre ikke
har nogen uddannelse ud over folkeskolen, har seks
gange hgjere risiko for at vaere sprogligt forsinkede,
sammenlignet med bgrn med foreeldre med en lang
eller mellemlang uddannelse; derudover har tosprogede

bgrn med ikke-vestlig baggrund 14 gange stgrre risiko
for at have dansksproglige udfordringer sammenlignet
med disse bgrn. (Bleses, Hgjen, Jgrgensen, Jensen, &
Vach, 2010).

BORNS SPROGTILEGNELSE

KAN STYRKES | DAGTILBUDDET

Det er en vigtig samfundsmaessig opgave at finde ud
af, hvordan sprogudviklingen bedst kan understgttes
hos alle bgrn allerede inden, de starter i skole. Der
har over en arraekke allerede veeret et gget fokus pa
at styrke bgrns sproglige kompetencer i dagtilbuddet
via tiltag som indfgrelse af peedagogiske leereplaner
(2004), sprogvurdering (2007) samt iveerksaettelsen af
et landsdaekkende efteruddannelsestiltag, Sprogpakken
(2011/2012), hvor mere end 6.000 paedagoger deltog.

Det erimidlertid vigtigt at undersgge, om dagtilbuddets
paedagogiske praksis kan styrkes yderlige, hvis der stil-
les mere malrettede sproglige indsatser, som har vist sig
succesfulde uden for Danmarks graenser, til radighed
for paadagogerne i Danmark.

Foreeldre spiller den stgrste rolle for deres bgrns udvik-
ling, ogsa nar det kommer til sproget. Forskning, pri-
meert fra USA, viser imidlertid, at dagtilbuddene ligele-
des kan spille en vigtig rolle, iszer hvis den paedagogiske
kvalitet er hgj (NICHD Early Child Care Research Net-
work, 2006; Burchinal, Vandergrift, Pianta, & Mashburn,
2010). Ydermere peger forskning, der tillader os at slutte
noget om virkning (sakaldte lodtraekningsforsag) pa, at
seerlige strukturerede sprogferlgb i dagtilbud kan give
bgrn stort sprogligt udbytte og @ge deres sproglige |-
ring med 25 til 87 pct. af en standardafvigelse (National
Early Literacy Panel, 2008).

Stgrstedelen af de amerikanske sprogindsatser er imid-
lertid blevet gennemfgrt under kontrollerede og mere
optimale forhold end dem, man typisk finder i dagtil-
buddenes hverdag. Derfor er det uklart, om man vil fa
en tilsvarende effekt, hvis man ruller sprogindsatserne
ud i stor skala. Derudover er sprogindsatserne oftest
afprgvet i dagtilbud for socialt udsatte bgrn; dvs. at.vi



ikke ved, om alle bgrn i dagtilbuddet vil have gleede af
disse strukturerede sprogforlgb.

Derudover ved vi heller ikke, om de positive effekter af
sprogindsatser, udviklet i en anderledes kulturel kon-
tekst, uden videre kan overfgres med succes til en
dansk paedagogisk kontekst, hvor der traditionelt kun i
begraenset omfang arbejdes systematisk med talesprog
og for-skriftlige kompetencer. Derfor er der brug for ny
viden om effekten af sddanne indsatser i en dansk pae-
dagogisk sammenhaeng.

NYE SPROGINDSATSER AFPROVET

| DANSKE DAGTILBUD

For at tilvejebringe viden om hvordan strukturerede
sprogindsatser virker i en dansk paedagogisk sammen-
haeng, har vi udviklet to forskellige sprogindsatser, SPELL
(sprogtilegnelse via legebaseret leesning) og Fart pa spro-
get, og afprgvet dem i danske dagtilbud.

Begge sprogindsatser er malrettet alle bgrn i dagtilbud-
dene og er taenkt som et supplement til det paedagogi-
ske arbejde, der allerede udfgres i danske dagtilbud og
ikke som en erstatning for det. Begge sprogindsatser
kan betragtes som nye veerktgjer til at lgfte en af de op-
gaver, paedagogerne i forvejen har i forhold til at styrke
bgrnenes sprogtilegnelse. Det er sprogindsatser med
lav "intensitet” i form af to ugentlige aktiviteter a 30 mi-
nutter i 20 uger, dvs. 20 timer i alt. Sprogindsatserne
optager saledes kun en mindre del af et barns samlede
tid i dagtilbuddet i Igbet af de 20 uger, de straekker sig
over. Hvis et barn fx tilbringer 40 timer om ugen i dag-
tilbud vil deltagelse i SPELL eller Fart pa sproget udggre
2,5 pct. af den tid, hvor barnet er i dagtilbuddet.

Effekten af SPELL og Fart pa sproget er undersggt i
lodtraekningsfors@g. Det er de fgrste i Danmark der
har undersg@gt effekten af systematiske og eksplicitte
sprogindsatser i dagtilbud. | et lodtraskningsforseg er
det tilfeeldigt, hvilke dagtilbud der modtager en ekstra
indsats, og hvilke der fungerer som en sammenlignings-
gruppe. Lodtraekningsforsgg kan give et palideligt svar
pa, om berns sproglige niveau kan lgftes ved at supplere

den nuveerende paedagogiske praksis med malrettede
sprogindsatser. Gennem lodtraekningen kan man tage
hgjde forsystematiske forskelle mellem indsatsgrupper-
ne (se nedenfor). Yderligere er det vigtigt, at sprogind-
satserne afprgves under hverdagslignende vilkar som
etlediden almindelige paedagogiske praksis, for at man
kan vurdere den praktiske relevans af sprogindsatserne.
Ellers kan indsatserne se ud til at have stgrre effekt, end
dereelt vil kunne f& i en dansk hverdag.

| praksis har dette betydet, at de involverede paedagoger
skulle gennemfgre sprogindsatserne uden at fa tilfgrt
ekstra ressourcer som led i deres daglige arbejde. Man
kan ogsa sige, at arbejdet med SPELL og Fart pa sproget
i afprgvningsperioden har vaeret den made, hvormed de
involverede dagtilbud har arbejdet med leereplanernes
sprogtema.

For at kunne undersgge om alle bgrn i dagtilbuddet vil
fa den samme gleede af sddanne indsatser, eller om
der er nogle grupper af barn, der har et stgrre udbytte
end andre, har det veeret ngdvendigt at basere studiet
pa et stort antal bgrn. Samlet set har mere end 1.100
paedagoger og 13.000 bgrn deltaget i de to projekter,
hvilket ggr SPELL og Fart pa sproget til nogle af de stgrste
undersggelser af sprogindsatser, baseret pa lodtraek-
ningsforsgg — ogsa internationalt!

Eftersom paedagogerne har veeret del af et forsknings-
projektet, har de haft opgaver ud over arbejdet med
sprogindsatserne. De har bl.a. skullet sprogvurdere bgr-
nene f@r og efter sprogindsatsen og udfylde forskellige
spgrgeskemaer. | en fremtidig udrulning af sprogindsat-
serne vil paedagogerne ikke have denne ekstra arbejds-
byrde, som alene relaterer sig til forskningsprojektet.

FORMALET MED SPELL OG FART PA SPROGET

De to sprogindsatser er udviklet pa baggrund af erfarin-
ger frainternational forskning, der har vist, at man kan
understgtte bgrns sproglige udvikling, hvis der arbejdes
systematisk og eksplicit med bestemte laeringsmal i
forbindelse med strukturerede aktiviteter i dagtilbuddet
(se forklaring nedenfor). Det meste af denne forskning



har undersggt sprogindsatser, der tager udgangspunkt
i feelles laesning af bgger og har fokus pa understgttelse
af faste leeringsmal.

For at udnytte internationale erfaringer har vivalgt at til-
passe en allerede afprgvet indsats — Read it Again! — der
har vist sig at virke (Justice et al., 2010). Read it Again! er
udviklet af professor Laura Justice, der har vaeret med
i udviklingen og evalueringen af bade SPELL og Fart pa
sproget. Read it Again! er "curriculum’- baseret, dvs. med
relativt detaljerede vejledninger, aktiviteter og materialer
der understgtter paedagogen i, hvordan laesningen skal
gennemfgres med bgrnene. Det er nyt at bruge curricula
i en dansk paedagogisk kontekst.

Bade SPELL og Fart pa sproget baserer sig pa og er vi-
dereudviklinger af Read it Again! SPELL kommer teettest
pa Read it Again! da indsatsen tager udgangspunkt i
leesning af beger med supplerende sprogaktiviteter. For
at undersgge i hvilken grad det er laeseaktiviteten i sig
selv, der bidrager til de positive resultater, byg-

ger Fart pa sproget pa de samme baerende

effekten af sprogindsatsen, og hvad det betyder for ef-
fekten, nar de faste sproglige leeringsmal bibeholdes,
men paedagogerne selv planlaegger og gennemfgrer
egne aktiviteter pa basis af den systematiske og eks-
plicitte tilgang (se nedenfor).

Derudover blev ogséa betydningen af en raekke andre
faktorer i dagtilbuddet og i hjemmet inddraget, som
man kan laese mere om i Bleses et al. (2015).

BARENDE ELEMENTER | SPELL
OG FART PA SPROGET
Indsatserne er baseret pa den nyeste teoretiske og em-
piriske forskning og bygger pa en raekke grundlaeggende
elementer. Med udgangspunkt i enten leese- eller lege-
baserede aktiviteter handler SPELL og Fart pa sproget
om at stgtte bgrns tilegnelse af konkrete laeringsmal
gennem dialog og understgttende interaktioner mellem
bgrn og paedagoger. Grundlaeggende handler sprogind-
satserne om at give paedagogerne veerktgjer til at skabe
mere stimulerende og interaktive samtaler med
barnene om laeringsmél, der er vigtige for

elementer som SPELL, men laesning AKTIVE .
bgrns sprogudvikling her og nu og for
af bager er skiftet ud med legeba- ELEMENTER I der pl ?in : | gn ’ gi tvgd ;
SPROGINDSATSERNE €res leering pa feengere sigt ved a

serede aktiviteter. De to sprogind-
satser er udviklet séledes, at de
kan sammenlignes direkte med
hinanden, og de beskrives naer-
mere nedenfor.

- Tilpasning til sprogligt
svage/stzerke bgrn

Derudover sgges der i de to stu-

dier svar pa forskellige spgrgsmal

for at fa mest muligt ud af under-
s@gelserne. Bade SPELL og Fart pa
sproget indeholder professionel ud-
vikling af paedagoger, da alle paedagoger,
der skal gennemfgre sprogindsatsen, skal pa et
2-dages kursus. | SPELL undersgges effekten af yder-
ligere professionel udvikling af paedagoger i forhold til
bgrnenes sprog. Det undersgges ogsa, om effekten af
SPELL gges, hvis bgrn og foraeldre samtidig arbejder
med de samme aktiviteter i hjemmet. | Fart pa sproget
undersgges det, om gruppestgrrelse har betydning for

- Systematisk og eksplicit tilgang
- Faste laeringsomrader og -mal
- Mange gentagelser

- Evaluering af aktiviteter og
Igbende vurdering af
bgrnenes udbytte

bruge de aktive elementer, der ses
i den grgnne cirkel.

Systematisk betyder, at sprog-

indsatserne bygger pa forskning

i, hvordan bgrn tilegner sig sprog.

Forskning viser, at bgrn tilegner

sig de forskellige sproglige mile-

peeleien nogenlunde fast reekkefgl-

ge, og at ny leering bygger ovenpé det,

barnet allerede kan. Inden for hvert lae-

ringsomrade startes der derfor med "nemme”

lzeringsmal, og sveerhedsgraden gges, som indsatsen
skrider frem.

Eksplicit betyder, at barnets opmaerksomhed rettes
mod malet med en bestemt aktivitet for derved at un-
derstgtte barnets engagement og forstaelse. | SPELL
0g Fart pa sproget er det derfor gjort tydeligt for bade



paedagoger og bgrn, hvad leeringsomradet og -malet
for hver aktivitet er.

Faste laeringsomrader og leeringsmal er helt afggren-
de elementer i systematiske og eksplicitte indsatser. |
SPELL og Fart pa sproget arbejdes der med fire leerings-
omrader:

« ordforrad
* narrative kompetencer
« skriftsprogskoncepter

* lydlig opmaerksomhed.

Laeringsomraderne ordforrdd og narrative kompetencer
understgtter talesproglige kompetencer, mens skrifts-
progskoncepter og lydlig opmaerksomhed understgtter
tidlige laese- og skriveforudsaetninger, her kaldet Fgr-
skrift. Tilsammen udggr disse laeringsomrader funda-
mentet for barnets senere tilegnelse af laesekompeten-
cer. Pa tveers af leeringsomrader arbejdes der med 23
konkrete leeringsmal. Nedenfor ses eksempler pa, hvad
der arbejdes med inden for hvert af de fire laeringsom-
rader (se ogsa Bleses et al., 2015).

Mange gentagelser er ngdvendige for at styrke og
grundfaeste ny leering, ikke mindst for sprogligt svage
bgrn. Leesning af de samme bgger og gennemfgrelse af
de samme legebaserede aktiviteter samt gentagelse af
de samme laeringsmal 3 til 5 gange er derfor et grund-

LARINGSOMRADE EKSEMPLER

Lydlig opmeerksomhed

laeggende element i de to sprogindsatser.

Tilpasningen af indsatsen til det enkelte barns sprog-
lige niveau haenger sammen med, at bgrn laerer bedst,
nar de udfordres péa et passende niveau, dvs. det ma
hverken veere for nemt eller for sveert for dem. | sprog-
indsatserne er der udviklet en sakaldt Laeringsstige med
g@r-det-nemmere- og g@r-det-sveerere-strategier. Stigen
skal hjeelpe paedagogerne med at tilpasse arbejdet med
de sproglige mal inden for hvert laeringsomrade til det
enkelte barns sproglige niveau.

Lgbende evaluering af gennemfgrelse af aktivitets-
forlgb og af barnets udbytte har til formal at hjeelpe
paedagogen med at have fgling med, om den made, der
arbejdes med de sproglige mél og aktiviteter pa, giver
det enkelte barn det forventede udbytte. Efter gennem-
forelsen af hvert aktivitetsforlgb udfylder paedagogerne
derfor aktivitetsnoter, og tre gange undervejs i indsat-
sen udfylder de sprogudviklingsskemaer for at vurdere
bgrnenes sproglige udbytte.

LYKKELIG

@ F

Hgre at ord rimer (hat-kat), hgre hvilken lyd eget navn begynder med,

ord med samme farste lyd.

Skriftsprogskoncepter

Kende "skriftsprogsord” (fx forside, titel),

kende laeseretning (venstre-hgjre), bogstaver

Ordforrad

Kende forskellige ord for handlinger (juble), falelser (trist),

rum (bagved) og tid (forst)

Narrative kompetencer

Beskrive personer i historier, beskrive begivenheder,
selv fortaelle en historie



Den videnskabeliae metode

i effekistudierne

LODTRZKNINGSFORS@G

For at vurdere effekten af SPELL og Fart pa sproget i
forhold til bgrnenes sprog sammenlignes dagtilbud,
der har gennemfgrt sprogindsatserne med dagtilbud,
der ikke har gennemfgrt sprogindsatserne (en sakaldt
kontrolgruppe).

For at man kan afggre, om SPELL og Fart pa sproget har
haft effekt (altsd om b@rnene, der deltog i de to indsatser,
har faet en gget laering ud over den, de ellers ville have
faet), er det vigtigt at vide, at der ikke var systematiske
forskelle mellem paedagoger og bgrn i indsatsgrupperne
og kontrolgrupperne allerede fra begyndelsen.

Systematiske forskelle kunne fx opstd, hvis der er flere
dagtilbud med sprogligt svage bgrn i en indsatsgruppe.
Selvom paedagogernes brug af SPELL eller Fart pa spro-
get faktisk havde gjort en forskel for disse bgrn, ville man
maske ikke kunne se det pa bgrnenes resultater, fordi
de i udgangspunktet |4 lavere. Det ville altsa fgre til.en
undervurdering af effekten af sprogindsatsen. Derfor er
dagtilbuddene i de deltagende kommuner fgrst delt op
efter en reekke baggrundsfaktorer og derefter tilfaeldigt
udvalgt og inddelt i indsatsgrupper og kontrolgruppe
ved lodtraekning.

DATA OG SPROGTEST

Effekten af sprogindsatserne pa bgrns sprog blev malt
med en udgave af Sprogvurderingsmateriale til bgrn i tre-
arsalderen inden skolestart 0g i b@rnehaveklassen, der var
aendret lidt, s& materialet kunne male sprogudviklingen
hos alle bgrn i dagtilbuddet. Bgrnenes fgr-skriftlige kom-
petencer (rim, skelnen af sproglyde, segmentering og
bogstavkendskab,) og deres talesprogskompetencer
(sprogforstaelse, ordforrdd og kommunikative strategi-
er) blev vurderet. Der blev udregnet en samlet score for
Far-skrift, en samlet score for Talesprog og en Samlet
score, hvor resultaterne af alle deltest blev lagt sam-
men. Det var desveerre ikke muligt at teste udviklingen
i bgrnenes narrative kompetencer og andre aspekter af
deres skriftsprogsudvikling end bogstavkendskab, fordi
der ikke fandtes test, der kunne anvendes.

| denne rapport fokuserer vi pa udviklingen i de sprog-
lige mal, der blev arbejdet med i selve indsatsen (rim,
skelnen af sproglyde, bogstavkendskab og ordforrad).
Baggrundsinformation om alder, kgn, bgrnenes familie-
baggrund mv. blev indhentet fra Danmarks Statistik, og
information om paesdagoger og dagtilbud blev indhentet
via spgrgeskemaer, hvor paedagoger og ledere i dagtil-
buddene svarede pa en raekke spgrgsmal om dagtilbud-
dene og paedagogerne tillige om deres holdninger og
baggrund (laes mere i Bleses et al., 2015).

INGEN FORSKELLE EFTER LODTRAKNING

For at undersgge de ekstra forskningsspgrgsmal (se
ovenfor) blev dagtilbuddene inddelt i indsatsgrupper (tre
i hvert studie) og en kontrolgruppe. Statistiske analyser
viste, at der hverken i SPELL eller Fart pa sproget var for-
skelle mellem de fire grupper mht. baggrundsfaktorer
(fx fordeling pé alder, kgn, familiebaggrund, gkonomi,
antal bgrn og paedagoger i dagtilbuddene og pa stuer-
ne, paadagogernes uddannelse og erfaring, bgrnenes
sprogstatus mv.). Derfor kan vi slutte, at eventuelle for-
skelle i bgrnenes sprog mellem indsatsgrupperne og
kontrolgruppen skyldes sprogarbejdet i indsatsen.
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SYELL

| dette afsnit beskrives f@rst, hvordan SPELL
blev udfgrt, og dernaest praesenteres resul-
taterne af indsatsen. | et senere afsnit be-
skrives Fart pa sproget pa samme made.

SPELL-INDSATSEN

To gange om ugen i 20 uger samle-

de paedagogerne en gruppe med de

samme bgrn et roligt sted, hvor de

kunne koncentrere sig om at gen-

nemfgre aktivitetsforlgbet. Alle aktivitetsfor-

lgb tog udgangspunkt i leesning af en af de 10 udvalgte
nyere bgrnebgger af hgj kvalitet.

Hgjtlaesningen blev suppleret med aktiviteter fgr, un-
der eller efter laesningen. Hvert aktivitetsforlgb havde til
formal at understgtte laeringsmal inden for to af de fire
forskellige lzeringsomréader: ordforrad, narrative kompe-
tencer, skriftsprogskoncepter og lydlig opmaerksomhed.

Pasedagogerne havde faet udleveret eniPad med en app
med sma vejledninger til hvert aktivitetsforlgb. Her var
der anvisning til, hvordan laesning og aktiviteter skulle
gennemfgres samt forskelligt billedmateriale. Formalet
med vejledningerne var at understgtte, at paedagogerne
havde fokus pé alle elementer af indsatsen. Her stod
0gsa, hvilke lzeringsmal aktivitetsforlgbet havde fokus
pa at understgtte.

Hvert aktivitetsforlgb indeholdt en version af Leerings-
stigens "ggr-det-nemmere’- og "g@r-det-svaerere’-stra-
tegier, hvor paedagogen kunne finde konkrete forslag til,

hvordan indsatsen kunne tilpasses det enkelte barns
sproglige niveau i forbindelse med de to lae-
ringsmal, der blev arbejdet med i
det konkrete aktivitetsforlgb.
Pa iPad'en skulle paedagoger-
ne ogsa udfylde aktivitetsno-
ter og sprogudviklingsskemaer
undervejs i indsatsen.

Paedagogerneién indsatsgruppe

afprgvede SPELL-indsatsen, som

det er blevet beskrevet her. Denne
indsatsgruppe kalder vi for SPELL.

BETYDNINGEN AF @GET PROFESSIONEL
UDVIKLING OG AKTIVITETER | HHEMMET

Et vigtigt formal med SPELL var at undersgge, om bgr-
nenes udbytte kunne forgges ved at give paedagoger
ekstra professionel udvikling (SPELL+PU). Derfor blev
paedagogerne i SPELL+PU undervist to dage i at have
pget fokus pé at tilpasse indsatsen til bgrnenes forskelli-
ge sproglige kompetencer, ud over den grundleeggende
kompetenceudvikling som alle paedagoger, der indgik
i studiet, modtog. Paedagogerne fik i forbindelse med
den ekstra professionelle udvikling en sproglig profil af
hvert barn, baseret pa barnets sproglige fgr-test, og fik
yderligere traening i tilpasningsstrategier fra Laerings-
stigen ved at analysere videoer af egne og kollegaers
SPELL-aktiviteter. Peedagoger fra samme stue i SPELL+PU
skulle ogsa lave 10 minutters sparring hver uge om
forskellige ting, der havde med SPELL at ggre.



Som omtalt, ville vi derudover gerne undersgge, om
bgrnenes udbytte blev stgrre, hvis foraeldrene lavede
sprogaktiviteter med bgrnene derhjemme. Derfor blev
der lavet en hjemmeversion af SPELL. Bgrnene i denne
indsatsgruppe, SPELI+HJEM, fik et eksemplar af alle 10
bgger med hjem og et ark med aktivitetsforlgb hver uge,
som var en forkortet udgave af ugens aktivitetsforlgb
i dagtilbuddet. Alle bggerne samt hjemmearkene med
aktivitetsforlgb blev oversat til syv sprog, sa de kunne
udfgres pa tosprogede barns modersmal, hvis familien
gnskede det.

SPELL blev derfor samlet set afprgvet i tre forskellige
versioner: SPELL, SPELI+PU og SPELI+HJEM. | det fgl-
gende vil vi beskrive resultaterne fra hver af de tre ind-
satsgrupper.

GENNEMFORELSEN AF SPELL

Det viste sig, at der var stor variation i, hvor mange af de
40 aktivitetsforlgb den enkelte paedagog gennemforte,
men mgnstret var det samme for de tre indsatsgrupper
(SPELL, SPELL+PU 0g SPELI+HJEM).

Ud af 40 mulige aktivitetsforlgb gennemfgrte paeda-
goger i SPELL, SPELL+PU, og SPELL+HJEM i gennemsnit
hhv. 30, 28 og 33 aktivitetsforlgb. Peedagoger i den 10
pct. laveste ende i SPELL, SPELI+PU, og SPELI+HJEM
gennemfgrte op til hhv. 15, 18 og 13 aktivitetsforlgb;
paedagoger i den 10 pct. hgjeste ende gennemfgrte alle
40 aktivitetsforlgb.

Da ikke alle bgrn er i dagtilbud hver dag, deltog det en-

kelte barn i gennemsnit kun i 80 pct. af gruppens ak-
tivitetsforlgb. Omsat til timer betyder det, at halvdelen
af bgrnene pé tvaers af de tre indsatsgrupper modtog
12 timers indsats. De 10 pct. af bgrnene, der gennem-
forte feerrest aktivitetsforlgb, modtogop til seks timers
indsats, mens de 10 pct. af bgrnene, der gennemfarte
flest, modtog op til 18 timers indsats. Neesten ingen bgrn
gennemfgrte altsa den fulde sprogindsats. Der var en
tendens til, at bgrn, hvis m@dre havde en lav uddannelse
og iseer bgrn med ikke-dansk baggrund, blev eksponeret
mindre til indsatsen end gennemsnittet af bgrn.

Baseret pa paedagogernes egen rapportering og af
analyser af videooptagelser af aktivitetsforlgb fremgik
det, at paedagogerne i hgj grad anvendte de rigtige ak-
tiviteter og materialer. Baseret pa videooptagelserne
undersggte vi ogsa, hvor ofte paedagogerne naevnte og
forklarede laeringsmal, der skulle arbejdes med i hvert
aktivitetsforlgb (et fra hvert af de to leeringsomréader).

P4 tveers af de tre indsatsgrupper fik psedagogerne en
score pa 2,6 ud af 4 per aktivitetsforlgb. Det var oftest
lzeringsmalene i fgrste del af aktivitetsforlgbene, der
bade blev naevnt og forklaret. Da der er en fast raekke-
fglge i méaden, der arbejdes med leeringsomraderne p4,
betyder dette, at der er blevet arbejdet mindre eksplicit
med ordforrad og narrative kompetencer end med lydlig
opmeaerksomhed og skriftsprogskoncepter.

UDBYTTET AF SPELL FOR ALLE BORN

Bgrnenes sproglige fer- og efter-test blev analyseret
statistisk for at na frem til et mal for deres sproglige



udbytte af indsatsen. | de maneder indsatsen stod p3,
udviklede alle bgrns sprog sig naturligt, men de sékaldte
effektstgrrelser, der er angivet i Figur 1, viser, hvor meget
sproget hos bgrnene i indsatsgrupperne udviklede sig
mere.end sproget hos bgrnene i kontrolgruppen.

Som man kan se af figuren, var der ikke stor forskel mht.
udbyttet af de tre forskellige versioner af SPELL. Den
professionelle udvikling, som paedagogerne i SPELL+PU

FIGUR 1:
Effekten af de tre indsatsgrupper i "SPELL", opdelt for
Samlet score, ‘Far-skrift’ og Ordforrad
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modtog, resulterede ikke i statistisk hgjere udbytte for
bgrnene i denne gruppe, sammenlignet med de bgrn,
der "kun" modtog SPELL. Ligeledes fik bgrnene i SPELL
+HJEM, hvor foreeldrene lavede aktiviteter hjemme, hel-
ler ikke gget udbytte, sammenlignet med de bgrn, der
kun modtog SPELL.

Som den mgrkegré sgjle i figur 1 viser, var der et positivt
udbytte for bgrnene i alle tre indsatsgrupper, nar vi ser
pa Samlet score, set i forhold til kontrolgruppen. For-
skellene var signifikante enten pa 5 eller 1 pct.-niveau-
et, hvilket betyder, at der er 95-99 pct. sandsynlighed
for, at forskellen mellem bgrnene i indsatsgrupperne
og kontrolgruppen skyldes SPELL-indsatsen og ikke en
tilfeeldighed, dvs. resultatet er ret sikkert (laees mere i
Bleses et al.,, 2015 mht., hvordan effektstgrrelserne er
udregnet). Analyserne viste, at bgrnene fik gget udbytte,

sammenlignetmed bgrn i kontrolgruppen, hvad angéar
Fgr-skrift (rim, skelnen af sproglyde, segmentering og
bogstavkendskab). Pa tveers af indsatsgrupperne ggede
barnene deres sproglige leering med godt 25 pct. af en
standardafvigelse, som man kan leese af figuren (mellem
0,18 0g 0,27). Forskellene var signifikante pa 1 pct.-ni-
veauet. For at give en ide om hvad dette abstrakte tal
reelt betyder, har vi udregnet laeringsudbyttet i méaneder.
En effekt pa 25 pct. af en standardafvigelse svarer til, at
bgrnene i SPELL i lgbet af de seks maneder opnaede en
sproglig udvikling svarende til 8,8 maneders normal ud-
vikling. Bgrnene fik med andre ord 2,8 maneders ekstra
leering inden for "Far-skrift”, svarende til knap 50 pct. (47
pct.) ekstra lzering inden for den seks maneders periode.
Der var ingen signifikante forskelle mht. Ordforrad, dvs.
bgrnene i indsatsgrupperne ggede ikke deres ordforrad,
sammenlignet med bgrnene i kontrolgruppen.

UDBYTTET AF INDSATSEN FOR

FORSKELLIGE GRUPPER AF BORN

En vigtig analyse gik ud pa at se, om udbyttet af SPELL
var forskelligt for forskellige bgrn. | tidligere undersggel-
ser har bgrn med svage sprogkompetencer haft sveert
ved at fa udbytte af sprogindsatser, hvorimod bgrn, der
i forvejen har steerke sproglige kompetencer, har faet
stgrre udbytte. Sproglige kompetencer er teet knyttet
til foreeldrenes uddannelsesmaessige og gkonomiske
situation og til tosprogethed. Derfor s& vi seerskilt pa
udbyttet hos 1) bgrn af foraeldre med hhv. ikke-dansk
og dansk baggrund (som et mal for tosprogethed), 2)
barn af foraeldre med hhv. lav og hgj indkomst og 3) bgrn
af foreeldre med hhv. kort og lang uddannelse. Bgrnene
i de seks grupper blev sammenlignet med tilsvarende
grupper i kontrolgruppen. Fordi der ikke var nogen stati-
stiske forskelle mellem de tre forskellige indsatsgrupper
(SPELL, SPELI+PU og SPELL+HJEM), har vi lagt resultater-
ne sammen. Analysen er baseret pa den samlede score.
Det vigtigste at se pa her er,om der var forskelle mellem
forskellige b@rnegrupper. Den overordnede analyse viste
at udbyttet ikke var statistisk signifikant forskelligt for
bgrn med forskellig familiebaggrund. Figur 2 illustrerer

10



udbyttet for bgrn med forskellig baggrund. Her ses det
at der var en tendens til mindre udbytte for bgrn med
ikke-dansk baggrund. Resultaterne tyder dog overord-
net pd, at SPELL gav positivt udbytte for alle grupper af
bgrn — ogsa bgrn som i seerlig grad har brug for stgtte,
men som i tidligere undersggelser ofte ikke har haft
udbytte af en indsats.

GENNEMFORELSESGRADENS BETYDNING

FOR EFFEKTEN

Som neevnt, var det de feerreste paedagoger, der nae-
de at gennemfgre alle 40 aktivitetsforlgb. Resultater-
ne ovenfor viser saledes naeppe det fulde potentiale af
SPELL. For at fa en idé om hvad udbyttet ville blive, hvis
en stgrre andel af indsatsen blev gennemfert, vises i
Figur 3 udbyttet for bgrn, der har gennemfgrt op til 20
af de 40 aktivitetsforlgb og for bgrn, der har gennemfgrt
mere end 20 aktivitetsforlgh. Dog er det sddan, at der er
en tendens til, at det er bgrn med en bestemt baggrund,
der narlzengsti SPELL (bgrn hvis foraeldre har en hgjere
uddannelse og dansk baggrund). Dette kan have indfly-
delse pa resultatet (se Bleses et al. 2015). Resultaterne

FIGUR 2:
Effekten i de tre indsatsgrupper i SPELL, opdelt pa
forskellige bgrnegrupper (samlet score)
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er opgjort som gennemsnit for de tre indsatsgrupper.
Som det ses af Figur 3, var udbyttet ikke overraskende
klart stgrst for bgrn, der havde gennemfgrt flere end
20 forlgb.

To yderligere resultater er veerd at treekke frem. For det
fgrste var der positive effekter ogsa for de talesproglige
deltest i indsatsgrupperne SPELL og SPELL+PU, nar der
kun ses pa bgrn med mere end 20 forlgb. For det andet
blev udbyttet, som neevnt, starre, jo flere forlgb bgrnene
deltog i; men sammenhasngen mellem antal forlgb og
udbytte var steerkere for bgrn med ikke-dansk baggrund
end for bgrn med dansk baggrund.

Resultaterne peger altsa pa, at det er ngdvendigt at gen-
nemfgre det meste af indsatsen for at fa udbytte mht.
de talesproglige kompetencer, samt at isaer bgrn med
ikke-dansk baggrund har seerlig brug for at deltage i det
meste af indsatsen for at f& optimalt udbytte.

FIGUR 3:
Effekten af SPELL-indsatsen for bgrn, der har gennemfort
hhv. op til 20 og mere end 20 aktivitetsforigh

Effektstorrelse

0,57 M 1 til 20 forlgb
21 til 40 forlgb
0,47
0,3
0,2
0,14
ol NN [ ,
-0,14 l
-0,2 - Samlet For-skrift Ordforrad

11



Fart p& sproget

Her beskrives indsatsen Fart pa sproget samt resulta-
terne af indsatsen. Da mange af elementerne, og isaer
resultatanalyserne, overlapper med SPELL, er beskri-
velserne her lidt kortere.

FART PA SPROGET-INDSATSEN

Fart pa sproget adskilte sig fra SPELL

ved, at aktiviteterne tog udgangspunkt

i legebaserede aktiviteter og ikke bog-

lzesning. | Fart pa sproget skulle pseda-

gogerne over en periode pa 20 uger to

gange om ugen gennemfgre legeak-

tiviteter med en gruppe af bgrn pa en

made, der understgttede bgrnenes sproglige kompe-
tencer inden for leeringsomraderne ordforrad, narrative
kompetencer, skriftsprogskoncepter og lydlig opmaerk-
somhed. Fart pa sproget bestéar af 10 basisaktiviteter
som vendespil, sanglege og fortaellebold. | vejledningen
til indsatsen er der beskrivelser af legeaktiviteterne og
forslag til, hvordan de kan gennemfgres. Her star der
0gsd, hvilke leeringsmal inden for to leeringsomrader
aktiviteten skulle have fokus p4, og hvilke leeringsmal
der skulle indga. Peedagogerne havde ogsa modtaget
en kuffert med forskellige materialer, de skulle bruge til
at gennemfgre aktivitetsforlgbene (bl.a. et haefte med
sma historier, ord- og bogstavkort og en "myldreplakat”).
Paedagoger og bgrn startede og sluttede aktivitetsfor-
lpbet med at synge Fart pa sproget-sangen "Sa saetter
vi Fart pa sproget”.

Hvert aktivitetsforlgb indeholdt en version af Leerings-

stigens "ggr-det-nemmere’- og "g@r-det-sveaerere-stra-

tegier”, hvor paedagogen kunne finde konkrete forslag
til, hvordan indsatsen kunne tilpasses det enkelte barns

sproglige niveau i forbindelse med de to leeringsmal,
der blev arbejdet med i det kon-
krete aktivitetsforlgb.

BETYDNINGEN AF GRUPPE-
STORRELSE OG EGEN PLAN-
LAGNING AF AKTIVITETER
Et vigtigt formal med Fart pa spro-
getvar at undersgge, om bgrnenes
udbytte afheenger af, hvor mange
b@rn peedagogerne arbejder med pa
én gang. Som sagt, spiller kvaliteten af dialogen og
interaktionerne mellem bgrnene en afggrende rolle |
indsatserne, og det er derfor vigtigt at finde ud af, om
stgrrelsen pa bgrnegruppen havde betydning for kva-
liteten og dermed for bgrnenes udbytte.

Ved at arbejde i sméa grupper er der mere tid til, at paeda-
gogen kan interagere og understgtte det enkelte barns
laering; omvendst kraever arbejdet i sméa grupper mere
struktur og planleegning. Arbejdet i store grupper er
en mere almindelig og méaske mere intuitivramme om
aktiviteter som fx samling.

Derfor lavede vi indsatsgrupperne Fart pa sproget LILLE,
hvor en paedagog typisk arbejdede med fem bgrn, og
Fart pa sproget STOR, hvor to paedagoger arbejdede med
alle bgrnene pa stuen pa én gang. Saledes kunne vi
direkte sammenligne betydningen af gruppestgrrelse,
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malt pa samme indsats.

Et andet vigtigt formal var at unders@ge, i hvilken grad
vejledninger (altsa beskrivelser af aktivitetsforlgh med
angivelse af legeaktiviteter og forslag til, hvordan man
kan snakke med bgrnene om leeringsmalene) er ngd-
vendige for at styrke bgrns sprogudvikling, eller om
det fungerer lige sa godt, hvis det.blot angives, hvilke
lzeringsmal der skal understgttes i indsatsen. Interna-
tional forskning har vist, at det kan veere en udfordring
for paedagoger at fglge alle elementer i et curriculum
- sandsynligvis fordi der kan blive for mange detaljer at
holde styr pa. Derfor kunne det veere en fordel, hvis det
var nok at angive, hvilke laeringsomrader forskningen
havde vist, det er vigtigt at arbejde med og omfanget af
indsatsen og lade paedagogerne selv finde passende
aktiviteter og planlaegge, hvordan indsatsen skal gen-
nemfgres.

For at undersg@ge dette spgrgsmal tilfgjede viendnu en
indsatsgruppe, Fart pa sproget ABEN. Her skulle paeda-
gogerne arbejde med et "dbent” curriculum med samme
faste leeringsomréader og leeringsmal som paedagogerne
i de andre indsatsgrupper. De fik ogsé stillet savel Lae-
ringsstige som evalueringsredskaber til radighed som i
de to andre indsatsgrupper, men de skulle selv planlaeg-
ge forlgbene, enten alene eller sammen med en kollega.

Fart pa sproget blev altsa gennemfgrt pé tre forskellige
mader. | en indsatsgruppe skulle en pasedagog gennem-
fgre Fart pa sproget-legeaktiviteter med en lille gruppe
af bgrn. I en anden indsatsgruppe skulle to paedagoger

gennemfgre Fart pa sproget-legeaktiviteter med en'stor
barnegruppe, dvs. i en form der minder om "samling’, og
i en tredje gruppe skulle paadagogerne selvplanleegge
indsatsen ud fra angivne leeringsmal.

GENNEMFQRELSEN AF FART PA SPROGET

Ud af 40 mulige aktivitetsforlgb gennemfgrte paeda-
goger i Fart pa sproget STOR, Fart pa sproget LILLE og
Fart p& sproget ABEN i gennemsnit hhv. 35, 30 og 29
aktivitetsforlgb. Peedagoger i den 10 pct. laveste ende
i Fart pa sproget STOR, Fart pa sproget LILLE og Fart pa
sproget ABEN gennemfgrte op til hhv. 23, 14 og 16 ak-
tivitetsforlgb. Peedagoger i den 10 pct. hgjeste ende
gennemfgrte alle 40 aktivitetsforlgh. Som det fremgar,
blev der gennemfert flere aktivitetsforlgb i Fart pa spro-
get STOR end i de to andre indsatsgrupper.

Igen fandt vi, at det enkelte barn i gennemsnit deltog i
ca. 20 pct. feerre aktivitetsforlgb, end der blev gennem-
fgrt i gruppen. Det betyder, at halvdelen af bgrnene fik
14 timers sprogindsats. De 10 pct. af bgrnene, der fik
mindst, modtog fem timers sprogindsats, mens de 10
pct. af bgrnene, der fik mest, modtog 19 timers sprogind-
sats. Som i SPELL var der naesten ingen bgrn, der fik alle
20 timers sprogindsats. Kun nogle af bgrnene i Fart pa
sproget STOR modtog den fulde dosis af sprogindsatsen.

Baseret pa paedagogernes egen rapportering og ana-
lyser af videooptagelser af aktivitetsforlgb fremgér det,
at paeedagogerne i hgj grad anvendte de rigtige aktivi-
teter og materialer.

13



Baseret pa videooptagelserne undersggte vi ogsa, hvor
ofte paedagogerne naevnte og forklarede de leerings-
mal, der skulle arbejdes med i hvert aktivitetsforlgb
(et fra hvert af de to laeringsomrader). P& tveers af de
tre indsatsgrupper fik psedagogerne en score pa 1,8
lzeringsmal ud af 4 per aktivitetsforlgb, hvilket altsa er
markant lavere end i SPELL. Ogsa her var det oftest lee-
ringsmalene i anden del af aktivitetsforlgbene, der ikke
blev arbejdet malrettet med. Her var det derfor méle-
ne inden for lydlig opmeerksomhed og narrative kom-
petencer, der blev arbejdet mindst med.

| Fart pa4 sproget ABEN fandt vi, at peedagogerne arbej-
dede med alle leeringsomraderne og leeringsmalene,
og at de i ca. 80 pct. af aktivitetsforlpbene selv valgte
at arbejde med aktiviteter, der lignede dem, der blev
anvendt i SPELL, nemlig feelles laesning, rim og remser,
sanglege og andre former for "boglige” legeaktiviteter.

UDBYTTET AF FART PA SPROGET

FOR ALLE BORN

Som den lyse gra sejle i Figur 4 viser, var der et gget
udbytte for bgrnene i alle tre sprogindsatsgrupper sam-
menlignet med kontrolgruppen nér det gaelder Fgr-skrift
(Rim, Skelnen af sproglyde, Segmentering og Bogstav-
kendskab) svarende til mellem 18 pct. (Fart pd sproget
LILLE) og 32 pct.af en standardafvigelse (Fart pa sproget
ABEN).

Det var kun bgrnene i Fart pa sproget ABEN der havde
udbytte mht. Ordforrad (svarende til 33 pct. af en stan-
dardafvigelse)-og udbytte malt pa Samlet score (sva-
rende til'33 pct. af en standardafvigelse). Omregnet til
hvor meget ekstra leering de tre indsatsgrupperi Fart pa
sproget resulterede |, ser vi, at mens resultatet for Fart pa
sproget STOR og Fart pa sproget LILLE er lidt lavere end for
SPELL (mellem 34 og 41 pct. ekstra leering for Fgr-skrift
0g ingen ekstra leering for Ordforrad), er laeringsudbyttet
hojere for Fart pa sproget ABEN. For Fer-skrift opnaede
bgrnene fra Fart pa sproget ABEN i Igbet af de seks ma-
neder en sproglig udvikling svarende til 9,4 maneders
normal udvikling. Bgrnene fik med andre ord 3,4 ma-
neders ekstra laering, svarende til 57 pct. mere laering.

FIGUR 4:
Effekten af de tre indsatsgrupper i Fart pa sproget,
opdelt for Samlet score, ‘For-skrift’ og Ordforrad
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For Talesprog opnaede bgrnene i Igbet af de seks ma-
neder en sproglig udvikling, svarende til 7,7 maneders
normal udvikling. Bgrnene fik med andre ord 1,7 ma-

neders ekstra laering, svarende til 27 pct. mere lzering.

Det fremgér altséa klart, at selvom Fart pa sproget LILLE og
Fart pa sproget STOR gav bgrnene bedre Fa@r-skrift-feer-
digheder, set i forhold til bgrnene i kontrolgruppen, var
der samlet set et stgrre udbytte for bgrnene i Fart pa
sproget ABEN, hvor paedagogerne selv havde tilrettelagt
aktivitetsforlgbene. Dette indicerer, at paedagoger i
danske dagtilbud generelt har kompetencer til selv at
sammenseette et udbytterigt forlgb til at stgtte bgrns
sprog, nar de far den rette introduktion og fastlagte lee-
ringsmal, som skal understgttes i ugentlige aktiviteter
i STagrupper.

EFFEKTEN AF FART PA SPROGET FOR
FORSKELLIGE GRUPPER AF BORN

Da Fart pa sproget ABEN var den klart mest effektive
sprogindsatsgruppe, er de fglgende yderligere analyser
lavet for Fart p4sproget ABEN alene (for analyser af Fart
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FIGUR 5: )
Effekten af Fart pa sproget ABEN, opdelt for forskelli-
ge bgrnegrupper
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pa sproget STOR og Fart pa sproget LILLE, se Bleses et
al, 2015).

Som i SPELL sa vi pa udbyttet hos 1) bgrn af foreeldre
med hhv. ikke-dansk og dansk baggrund (som et mal
for tosprogethed), 2) bgrn af foraeldre med hhv. lav og
hgj indkomst og 3) bgrn af foraeldre med hhv. kort og
lang uddannelse. Der var ingen statistiske forskelle i
bgrnenes udbytte; dvs. alle grupper af bgrn fik lige me-
get ud af sprogindsatsen. Som det ses af figur 5, var
der tendenser til smé forskelle i udbyttet for bgrn med
forskellig baggrund, men forskellene var for sma til, at
de kunne tillzegges betydning. Resultaterne peger altsa

pa, at Fart pa sproget ABEN gav positivt udbytte for alle
grupper af bgrn.

GENNEMFO@RELSESGRADENS
BETYDNING FOR EFFEKTEN

Som i SPELL var det de faerreste paedagoger, der née-
de at gennemfgre alle 40 aktivitetsforlgb. Figur 6 viser
udbyttet for bgrn, der har gennemfgrt hhv. op til 20 af
de 40 aktivitetsforlgb og mere end 20 aktivitetsforlgb.

Som det ses af Figur 6, var udbyttet stgrst hos de bgrn,
der havde gennemfgrt over 20 forlgb. Her gjaldt sam-
me sammenhaeng som for SPELL, nemlig at bgrn med
ikke-dansk baggrund profiterede mest af at blive udsat
for flere aktivitetsforlgb.

FIGUR 6:
Effekten af Fart pa sproget ABEN for born,

der har gennemfgrt hhv. op til 20 og mere end 20
aktivitetsforlob
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Hovedkonklusioner

P& tveers af undersgqelser

BORN F:Z\R UDBYTTE AF SPROGINDSATSERNE,
SELV NAR DE ER GEN[\IEMFGRT UNDER
HVERDAGSLIGE VILKAR

Effektstudierne af SPELL og Fart pa sproget er som
naevnt unikke, ogsa i et internationalt perspektiv. Det
er de, fordi de er gennemfgrt under helt almindelige hver-
dagsvilkar, der ggr det muligt at vurdere, hvor stort et
udbytte bgrnene vil kunne f&, hvis sprogindsatserne
blev udrullet lokalt i dagtilbuddene. Sammenlignet med
studier gennemfgrt under mere optimale og "strikse”
betingelser var bgrnenes udbytte af SPELL og Fart pa
sproget noget mindre (mellem 20-60 pct. af en standard-
afvigelse). Dette haenger sandsynligvis sammen med,
at sprogindsatserne skulle gennemfgres samtidig med
de gvrige paedagogiske og praktiske opgaver, samt de
ekstra krav som deltagelsen i forskningsprojektet stiller
ift. dokumentation. Derudover havde hver bgrnegruppe
en fast paedagog, sé hvis denne var syg, pa ferie eller
lignende, blev gruppen forsinket. Typisk modtog bgrnene
mellem 12 og 14 timers sprogindsats ud af de i alt 20
timers indsats (40 forlgb a 30 minutter).

P& trods af dette "tab” var der alligevel et veesentligt
lzeringsudbytte hos de bgrn, der deltog i SPELL og isaer
Fart pa sproget. Og bemaerkelsesveerdigt er det, at re-
sultaterne generelt tyder pa at alle bgrn fik styrket deres
sprogudvikling uanset forzeldrenes baggrund. Stgrst
udbytte opnaede bgrn, der deltog i isaer Fart pa sproget
ABEN, der ggede lzeringen med mellem 30 pct. og 38
pct. af en standardafvigelse inden for de leeringsomré-
der, der blev arbejdet med i sprogindsatsen (For-skrift

og "Ordforrad”). Vi kunne ogsa male en leeringseffekt
mht. "Sprogforstaelse”, selvom der ikke blev arbejdet
direkte med dette laeringsomrade.

Vores analyser viser, at der ikke er nogen szerlige ka-
rakteristika mht. f.eks. peedagogernes uddannelses-
baggrund, samarbejdsforhold i dagtilbud, holdninger
eller motivation inden sprogindsatserne startede, der
kan forklare, hvorfor bgrn fik mere ud af at deltage i Fart
pé sproget ABEN. Dette peger pa at forskellen skyldes,
at peedagogerne selv udformede og planlagde aktivi-
teterne.

| SPELL og Fart pa sproget STOR oqg Fart pa sproget LILLE
opnaede bgrnene ekstra laering pad mellem 18 pct. og
27 pct. af en standardafvigelse i forbindelse med til-
egnelsen af de fgr-skriftlige laeringsmal.

| SPELL opnéaede bgrnene derudover kun ekstra laering
mht. ordforradet, nar de havde deltaget i mere end halv-
delen af sprogindsatsen, hvorimod der slet ikke var no-
gen ekstra leering mht. ordforradet i Fart pa sproget STOR
0g Fart pa sproget LILLE; faktisk var flere effektstgrrelser
negative. Dette kan méaske skyldes, at psedagogerne
generelt arbejdede mindre med ordforrad (arbejdet her
foregik altid i anden halvdel af aktivitetsforlgbene), og at
der derfor skulle flere forlgb til inden bgrnene var blevet
stimuleret nok.

Barnenes udbytte af SPELL og Fart pa sproget er helt
sammenlignelige med de f& andre studier, der er ble-
vet gennemfg@rt under hverdagslige vilkar i USA. Det
indikerer, at systematiske og eksplicitte sprogindsatser
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virker lige sé godt i en dansk paedagogisk'sammenhaeng
pa trods af, at systematisk arbejde med sprog og "For-
skrift” er relativt nyt i Danmark.

Vikan konkludere, at de danske paedagoger kan udfgre
sprogaktiviteter til stor gavn for bgrnene, nar de 1) far
viden om hvorfor sprogarbejdet er vigtigt, 2) far konkrete
sproglige leeringsmal inden for definerede lzeringsomré-
der at arbejde med, 3) bliverintroduceret til systematisk
og eksplicit metode og 4) far konkrete redskaber til at
tilpasse de sproglige aktiviteter og samtalen til det en-
kelte barns sproglige faerdigheder. Der ser ud til, at der er
en ekstra gevinst ved at paedagogerne selv planlaegger
deres egne aktiviteter.

Det kan ikke udelukkes, at den samlede evaluering af
SPELL og Fart pa sproget er en kende for konservativ.
Dette skyldes, at vores méleinstrumenter ikke var gode
nok til at méle udbyttet hos de sprogligt steerkeste bgrn.
Afheaengigt af deltest kunne mellem 10 og 75 pct. af bgr-
nene ikke forbedre sig over den 20 ugers sprogindsats,
da de allerede havde testscorer taet pa maksimum ved
for-testen.

Derudover kan bgrnene have haft udbytte af sprogind-
satserne inden for de omrader, vi ikke har kunnet vurdere
i vores sprogtest, som f.eks. inden for narrative kompe-
tencer og andre aspekter af skriftsprogskoncepter end
bogstavkendskab.

Det skal slas fast, at vi indtil videre kun har malt det
kortsigtede udbytte af SPELL og Fart pa sproget. Vi ved
altsa endnu ikke, om sprogindsatsernes virkning holder

over tid, men dette vil'blive undersggt.

ARBEJDET MED FASTE LARINGSMAL
UNDERSTOTTER SPROGET

| alle indsatsgrupper blev der arbejdet.systematisk med
bestemte lzeringsmal inden for lydlig opmasrksomhed,
skriftsprogskoncepter, ordforrdd og narrative kompe-
tencer. Da bgrnene i alle sprogindsatserne ggede deres
fgr-skriftlige kompetencer sammenlignet med bgrn i
kontrolgruppen, er der evidens for, at det ogsé i en dansk
peaedagogisk praksis understgtter bgrns sprogtilegnelse
at arbejde systematisk og malrettet med faste leerings-
mal inden for Fgr-skrift.

Det viste sig sveerere at understgtte talesproglige kom-
petencer. Her sa vi kun positivt udbytte for bgrn i Fart pa
sproget ABEN og i SPELL — og for SPELLs vedkommen-
de kun nar mindst halvdelen af aktivitetsforlgbene blev
gennemfert. Bgrn, der deltog i Fart pa sproget ABEN, fik
stgrst udbytte inden for alle leeringsomraderne.

Alle indsatsgrupper er baseret pa en form for curriculum.
Den eneste forskel mellem Fart pa sproget ABEN og de
andre indsatsgrupper er, at her er curriculum "abent”.
Paedagogerne skulle understgtte faste laeringsomra-
der og leeringsmal i et 20 ugers forlgh, men de skulle
selv veelge de paedagogiske aktiviteter, der skulle indga
i det. Resultatet peger derfor p3, at arbejdet med faste
lzeringsmal ikke behgver at foregad med bestemte ak-
tiviteter, som er beskrevet i faste aktivitetsforlgb med
dertilhgrende vejledninger, materialer mm. Vikan ikke ud
fra vores data forklare, hvorfor det giver stgrre udbytte
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for bgrnene nar paedagogerne selv veelger aktiviteter.
En af fordelene ved Fart pa sproget ABEN kan veere, at
paedagogerne oplever stgrre ejerskab overfor sprogind-
satsen og dermed bliver mere motiverede, nar de selv
skal tilretteleegge.

Mundtlige tilbagemeldinger fra paedagoger, der har
deltaget i denne indsatsgruppe, tyder p4, at det ekstra
udbytte hos bgrnene kan skyldes, at det er nemmere
at integrere arbejdet med faste mal, nar paedagogerne
selv kan bestemme hvilke aktiviteter eller temaer, de vil
arbejde med, fordi det derved bliver nemmere at tilpasse
disse til de gvrige aktiviteter i dagtilbuddet. En anden
vigtig fordel kan veere, at paedagoger, der selv tilrette-
laegger sprogindsatsen, bedre kan tilpasse den til de
enkelte bgrns behov, sproglige feerdigheder og interesse.

PZADAGOGER VZALGER FALLES LASNING

OG "BOGLIGE” AKTIVITETER

Kun Fart pa sproget ABEN og SPELL (nar mere end halvde-
len af aktivitetsforlgbene blev gennemfgrt) resulterede
i gget udbytte hos bgrnene inden for alle laeringsmal.
SPELL er baseret pa feelles laesning med supplerende
skriftsproglige legeaktiviteter. Feelles laesning var ikke
en del af Fart pa sproget STOR og Fart pa sproget LILLE,
men optegnelser fra paedagoger i Fart pa sproget ABEN
viste, at de havde valgt at ggre udstrakt brug af feelles
lzesning og andre "boglige” aktiviteter som ramme for
sprogaktiviteterne. Det tyder p4, at paedagogerne i Fart
pé sproget ABEN selv har oplevet disse aktiviteter som
seerligt egnede til at understgtte sproglige kompetencer
hos bgrn.

En mulig &rsag til, at faelles boglaesning og stillesiddende
"boglige” aktiviteter styrker bgrnenes sprogtilegnelse
mere end aktiviteter hvor bgrnene er mere mobile, som
det er tilfeeldet i forbindelse med legeaktiviteterne i Fart
pa sproget, kan veere, at de i hgjere grad understgtter
dialogen og interaktionen mellem den voksne og barnet
som er et baerende element i forandringsteorien bag
bade SPELL og Fart pa sproget. At feelles laesning og
"boglige” aktiviteter er saerligt gode til at styrke bgrns
sprogudvikling, underbygges af international forskning.

En anden mulig forklaring er, at de legeaktiviteter, som
Fart pa sproget bygger pa, kraever mere opmaerksom-
hed fra paedagogen i forbindelse med at organisere og
gennemfg@re aktiviteten, og at dette fjerner fokus fra
dialogen og interaktionen.

BADE SMA 0G STORE GRUPPER

UNDERSTOTTER ""FOR-SKRIFT"

Den bedste méade at undersgge betydningen af at ar-
bejde i sma (faste) grupper er at sammenlige bgrnenes
udbytte i Fart pa sproget LILLE og Fart pa sproget STOR.
Da bgrnene kun fik gget udbytte mht. Fgr-skrift kan vi
kun vurdere effekten i forbindelse med dette lzeringsom-
rade. Der var ingen forskel mellem de to indsatsgrupper,
hvilket peger p3, at tilegnelsen af fgr-skriftlige kompeten-
cer kan understgttes via aktiviteter i bAde smé og store
grupper. Det er ikke muligt at vurdere betydningen af
gruppestgrrelse pa tilegnelsen af ordforrad, da der kun
var udbytte her i forbindelse med Fart pa sproget ABEN.
Paedagogerne fremhaever selv positive oplevelser med
de faste bgrnegrupper, om end det kraever organisering
at gennemfgre aktiviteterne pa denne made. Det giver
mere tid til, at det enkelte barn kan inddrages aktivt i
samtalerne, nar bgrnene er i sma grupper og dermed
0gsa tid til at arbejde med laeringsmal sammen med
det enkelte barn. Samtidig giver den ggede tid med det
samme barn ogsa mulighed for, at paedagogen leerer
det enkelte barns sproglige niveau bedre at kende.

EKSTRA PROFESSIONEL UDVIKLING

ER SPILDT! OG DOG...

Alle paedagoger i SPELL og Fart pa sproget fik to dages
introduktion til sprogindsatsen. Paedagogerne iindsats-
gruppen SPELL+PU fik to dages ekstra uddannelse hvor
de fik kompetenceudvikling i relation til at genkende
b@rnegruppens sproglige behov og til i hgjere grad at til-
passe arbejdet med sprog til det enkelte barns sproglige
udgangspunkt. Pa trods af at der ikke var noget ekstra
udbytte af den ekstra professionelle udvikling malt pa
alle bgrn, var der tendenser til at undergrupper af bgrn
med hgj risiko for sproglige udfordringer fik stgrre udbyt-
tei SPELL+PU. Det kunne tyde pa at disse bgrn kan opna
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ekstra leeringsudbytte hvis man arbejder videre med at
udbygge paedagogers kompetencer mht. at identificere
det enkelte barns sproglige udgangspunkt og bruge det
som afseet for det sproglige arbejde.

PARALLELLE AKTIVITETER | HUEMMET GGEDE
IKKE BORNS UDBYTTE

| SPELL undersg@gte vi ogsa om bgrnene fik ekstra ud-
bytte af at foraeldrene samtidig lavede sproglige aktivi-
teter i hjemmet parallelt til aktiviteterne i dagtilbuddet.
Dette viste sig ikke at veere tilfaeldet. En mulig forklaring
kan veere at foraeldrene ikke fik undervisning i hvordan
de skulle arbejde med de forskellige aktiviteter. Selv-
om opgaverne var forenklede i forhold til aktiviteterne i
dagtilbuddet og selvom de var oversat til syv forskellige
sprog, kan det alligevel have veeret for sveert for mange
foreeldre at arbejde med dem.

En anden forklaring kan veere at foraeldrene ikke fik laest i
tilstraekkeligt omfang med bgrnene til at det kunne have
nogen indflydelse pa bgrnenes udbytte. Samtidig kan
paedagogerne have taget lidt lettere pa opgaven ud fra
den antagelse at der ogsa blev arbejdet med sproget
I hlemmet.

Alternativt kan det have vaeret for meget for mange bgrn
atlave de samme aktiviteter i dagtilbuddet og i hjemmet.
Uanset forklaringen har international forskning tidligere
vist lignende resultater. Det er derfor vigtigt at undersgge
hvordan man kan inddrage de ressourcer forzeldre har
pa en made der styrker bgrnenes sproglige udvikling.

HOLDNINGEB TIL SPROGINDSATSEN HAR IND-
FLYDELSE PA, HVOR LANGT PADAGOGERNE
KOMMER | INDSATSEN

Der var stor forskel pa, hvor mange aktivitetsforlgb
paedagogerne fik gennemfgrt. Med henblik p& brug af
SPELL og Fart pa sproget i fremtiden er det nyttigt at
vide, hvilke faktorer der fremmer eller hindrer, at man
far gennemfagrt alle forlgbene. Forud for arbejdet med
sprogindsatserne gav dagtilbudslederne oplysninger
om normering, sygedage, dagtilbudstype (dagtilbud,
aldersintegreret dagtilbud, fuldt integreret dagtilbud),

antal medarbejdere, andel af uddannede, udskiftning
af medarbejdere og kursusudgifter. Af disse faktorer
var det kun kursusudgifter, som havde betydning for
gennemfgrelsen af aktivitetsforlgbene. Jo mere et dag-
tilbud havde investeret i kompetenceudvikling forud for
deltagelsen i sprogindsatsen, jo flere aktivitetsforlgb
fik dagtilbuddets psedagoger gennemfert i SPELL og
Fart pa sproget.

Pzaedagogerne gav vurderinger af arbejdsmiljget ved at
svare pa spgrgsmal om ledelse, samarbejdsrelationer,
foreeldreinvolvering, tilgang til nye metoder, laeringsmilj@
mm. Blandt disse faktorer havde samarbejdsrelationer
(fagligt sammenhold og sparring) betydning; paedago-
ger i dagtilbud med en staerk samarbejdskultur var mere
tilbgjelige til at gennemfgre sprogindsatsen i dens fulde
lzengde.

Efter at vaere blevet introduceret til sprogindsatserne pa
introduktionskurset, gav paedagogerne deres vurderin-
ger af den sprogindsats, de skulle gennemfgre, f.eks. af
sprogindsatsens malsaetning, om den s& ud til at kunne
gennemfgres i forhold til bgrnene, om den sa ud til at
vaere mulig for paedagogerne at gennemfgre og om den
ville have effekt.

Analyser af svarene viste, at paedagogerne gennemfgrte
flere aktivitetsforlgb, jo mere positiv opfattelse de havde
af sprogindsatsens fremtidige effekter for bgrnegrup-
pen, og jo mere gennemfgrlig for bgrnegruppen paeda-
gogerne vurderede sprogindsatsen til at veere. Det
betyder altsa noget for implementeringen af curricula
som SPELL og Fart pa sproget, om det paedagogiske
personale kan se meningen med at arbejde systematisk
og malrettet med sproglig udvikling i dagtilbuddet, og
samtidigt om paedagogerne pa forhand vurderer dem
mulige at gennemfgre.
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Resultaternes praktiske relevans for

det fremﬁdige sprogarbgjcle

Hvad betyder resultaterne af SPELL og Fart pa sproget
i praksis? Der er flere vigtige resultater, der understre-
ger den praktiske relevans af sprogindsatserne for det
fremtidige sprogarbejde i Danmark.

FLERE MANEDERS OGET LARING

KAN FORVENTES

En @get lzering pa mellem 18 og 27 pct. af en standard-
afvigelse i forbindelse med fgr-skriftlige kompetencer
sammenlignet med kontrolgruppen, sddan som resul-
tatet var for SPELL, lyder méaske ikke af meget. Som
omtalt ovenfor svarer dette imidlertid til at bgrnene
fra SPELL i Ipbet af de 6 maneder opnéede en sproglig
udvikling svarende til 8,8 maneders normal udvikling,
dvs. gennemsnitligt 2,8 maneders ekstra laering malt
pa Fgr-skrift svarende til ca. 50 pct. ekstra leering sam-
menlignet med forventet udvikling.

| Fart p4 sproget ABEN var udbyttet endnu stgrre og om-
fattede bade Fgrskrift og Ordforrad og er dermed endnu
mere lovende. For Fgr-skrift opnaede bgrnene fra Fart
pé sproget ABEN i Igbet af de 6 méneder en sproglig
udvikling svarende til 9,4 méaneders normal udvikling,
dvs. 3,4 maneders ekstra leering svarende til 57 pct.
mere laering. For ‘Talesprog’ opnaede bgrnene i lpbet
af de 6 maneder en sproglig udvikling svarende til 7,7
maneders normal udvikling, dvs. 1,7 maneders ekstra
laering svarende til 27 pct. mere laering.

Disse resultater skal ses i forhold til, at paadagogerne
kun fik to dages introduktion til sprogindsatserne, og at
bgrnene typisk kun deltog i 12-14 timers aktivitetsforlgb.

Dette er forskelle, der her og nu har praktisk relevans for
de bgrn, der har deltaget i sprogindsatsen.

Il\{GEN FORSKELLE | UDBYTTE

PA TVARS AF BORNEGRUPPER

Mht. den praktiske relevans af sprogindsatserne er det
helt afggrende, at resultaterne tyder pa at der ikke var
statistiske forskelle mellem forskellige bgrnegrupper
uanset alder, kgn, familiebaggrund og ikke-dansk bag-
grund.

For bgrn med ikke-dansk baggrund var der dog ten-
dens til mindre udbytte i SPELL, men stgrre udbytte i
Fart pa sproget ABEN set i forhold til bgrn med dansk
baggrund. | forhold til at Igfte den bgrnegruppe der har
stgrst behov, er det et lovende resultat at der ikke var
statistisk signifikante forskelle i udbyttet for bgrn med
forskellige baggrunde.

Effektstgrrelserne i studiet kan synes sma, men et lille
leeringsudbytte for mange barn kan samfundsmaessigt
set have stgrre betydning end et stort leeringsudbytte,
der kun omfatter fa bgrn. Med den styrkelse af sproget
som SPELL og isaer Fart pa sproget ABEN ser ud til at
kunne bidrage med, vil brugen af sprogindsatserne po-
tentielt kunne styrke den sproglige paedagogiske praksis
til gavn for ikke mindst de sprogligt udfordrede bgrn. Det
er ogsa et lovende resultat i et inklusionsperspektiv at
man ikke behgver seerskilte indsatser til de sprogligt
udfordrede bgrn, men at man kan opné gode effekter
for disse bgrn ved at styrke kvaliteten i de "almindelige
indsatser” i dagtilbuddene.
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SPROGINDSATSERNE ER "ROBUSTE” OVERFOR
FORSKELLE | DAGTILBUD

Selvom der var forskelle mellem kommuner, dagtilbud,
paedagoger og foreeldre inden projektet gik i gang (fx
eksisterende praksis, forskelle i bgrnenes hjemmelae-
ringsmilj@), havde disse forskelle kun i meget lille omfang
statistisk signifikant indflydelse pa b@rnenes udbytte.

@GET FOKUS PA IMPLEMENTERING |
DAGTILBUDDENE ER VIGTIGT

Pa trods af, at sprogindsatserne udviser robusthed, er
det vigtigt at have in mente, at mange paedagoger ikke
gennemfgrte den fulde sprogindsats, og at dette har
pavirket bgrnenes udbytte negativt. Vi gennemfgrte ana-
lyser af, hvad der pavirkede graden af gennemfgrelse.
Det sa ud til, at det var vigtigt, at psedagogerne kunne se
meningen med at arbejde systematisk og mélrettet med
sproglig udvikling i dagtilbud, og at de péa forhand selv
vurderede det muligt at gennemfgre indsatsen. Dette
indikerer, at det er vigtigt at arbejde med paedagoger-
nes parathed til at arbejde evidensbaseret. Derudover
har analyser ogsa vist, at der var systematiske forskel-
le mht. hvilke b@rn, der hyppigst deltog i aktivitetsfor-
lgbene. Mest igjnefaldende var det, at dagtilbud med
mange bgrn med ikke-dansk baggrund oftere udgik af
studierne end andre dagtilbud. Derudover gennemfgrte
bernegrupper med mange bgrn med ikke-dansk bag-
grund heller ikke s& mange aktivitetsforlgb som andre
bgrnegrupper. Dette er i saerlig grad problematisk, for-
di analyserne viser, at bgrn med ikke-dansk baggrund
mht. talesproglige méal som ordforrad fik forholdsvis

stgrre udbytte af flere aktivitetsforlgb end etsprogede
bgrn. Derfor er det ngdvendigt at undersgge, hvordan
arbejdet med gennemfgrelsen af sprogindsatserne kan
styrkes ved at identificere og afhjeelpe forhindringer i
det lokale miljg.
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Nye veje i det sprogpaeda-

gogiske arbejcle

Péa baggrund af resultaterne fra SPELL og Fart pa sproget
kan vi sla fast, at det kan styrke alle bgrns sprog, hvis
paedagoger med udgangspunkt i laese- eller legeba-
serede aktiviteter arbejder med konkrete laeringsmal
gennem dialog og understgttende interaktioner mellem
bgrn og paedagog.

Vihar derfor udarbejdet et nyt koncept for sprogindsat-
ser, 0g i den forbindelse stiller vi materialerne fra SPELL
til radighed for alle.

Vihar valgt ikke at stille aktivitetsforlgb fra Fart pa spro-
get STOR og Fart pa sproget LILLE til rAdighed, da effekt-
st@rrelserne var mindre mht. Fgr-skrift, og faktisk nega-
tive mht. "Talesprog" i en analyse hvor Fart pa sproget
STOR og Fart pa sproget LILLE blev analyseret sammen.
Vejledningen til Fart pa sproget ABEN vil ikke blive stillet
til rddighed, men de elementer, som indsatsen bygger
pa, vil veere tilgaengelige (se nedenfor).

Vi kalder konceptet Vi lzerer sprog, og det er beskrevet
naermere pa www.sdu.dk/cfb. | det nye koncept er arbej-
det med de baerende elementer i forandringsteorien bag
SPELL og Fart pa sproget centralt. Elementerne fremgar
af boksen nedenfor.

AKTIVE ELEMENTER |
INTERVENTIONERNE

- Systematisk og eksplicit tilgang

- Faste laeringsomrader og -mal

- Mange gentagelser

- Tilpasning til sprogligt svage/staerke bgrn

- Evaluering af aktiviteter og labende vurdering
af bgrnenes udbytte

Det nye koncept kan anvendes som et konkret vaerktgj
til at lgfte opgaven med at styrke bgrns sprog. Resul-
taterne fra studierne peger pa som omtalt, at alle bgrn
kan f& udbytte af en sprogindsats, der bygger pa de
baerende principper i Vi leerer sprog. Dette peger p3, at

alle bgrn vil potentielt kunne fa styrket deres sproglige
kompetencer ved at deltage i et Vi lerer sprog-forlgb i
Ipbet af deres tid i dagtilbuddet; enten i form af SPELL
eller i form af et mere abent forlgb, hvor paedagogerne
selv tilretteleegger aktiviteterne. Resultater antyder, at
isaer sprogligt udsatte bgrn — i seerlig grad hvad angéar
talesproget — kan fa et gget udbytte af flere forlgb.

Da konceptet Vi leerer sprog potentielt vil kunne styrke
sproget for alle grupper.. for alle grupper af bgrn, her-
under ogsa bgrn, der som udgangspunkt er sprogligt
udfordrede, er konceptet ogsé et velegnet veerktg; til
det opfglgende sprogarbejde i forbindelse med sprog-
vurdering af bgrn, ikke mindst for bgrn der placeres i
kategorierne "Seerlig indsats” eller "Fokuseret indsats”.

Pa hjemmesiden www.sdu.dk/cfb vil fglgende informa-
tion pa nuveerende tidspunkt veere tilgaengelig:

« En beskrivelse af de baerende elementer
i en systematisk og eksplicit indsats

+ Leeringsomrader og laeringsmal i
Vi leerer sprog

+ "SPELL"-vejledningen
+ "SPELL"-app’en

+ "SPELL"-hjemmeaktivitetsbeskrivelser til
foraeldrene, der kan anvendes parallelt
med aktiviteterne i dagtilbud.

For at understgtte den gnskede effekt for alle bgrn, vil
vi understrege vigtigheden af at fglge alle elementer
i forandringsteorien og at arbejde med at sikre, at s
mange af aktivitetsforlgbene som muligt gennemfares.
Det er derfor meget vigtigt ngje at overveje, hvordan
gennemfgrelsen af et 20 ugers forlgb kan tilretteleegges
0g organiseres, sa det gger chancen for at alle bgrn
gennemfgrer alle forlgb.

Resultaterne peger ogsa p3, at det i seerlig grad er vig-
tigt at veere opmaerksom pé at arbejde systematisk og
malrettet med begge mal i et aktivitetsforlgb.

Analyser af brugen af Laeringsstigen tyder ligeledes p3,
at strategierne kan anvendes mere aktivt, iseer "Lee-
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non

ringsstigens” "g@r-det-nemmere”-strategier, der er seer-
ligt effektive mht. at bringe sprogligt svage bgrn aktivt
ind i samtalen og til at introducere nyt stof for bgrnene,
uanset bgrnenes sproglige niveau.

Vi leerer sprog-konceptet vil Igbende blive videreudvik-
let i takt med, at vi far ny viden om hyordan de grund-
laeggende elementer i sprogindsatserne virker. Vi vil
for det fgrste analysere videre pa de mange data som
paedagoger, bgrn og foreeldre i de 13 kommuner har
bidraget med. For det andet vil vi sgge nye muligheder
for at afpreve og udvikle konceptet bade indholds- og
implementeringsmaessigt, da begge dele ser ud til at
veere afggrende for indsatsernes effekt.
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