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MODERNE FOR/LDRE HAR
HANDERNE FULDE

Forceldreansvaret tynger, ndr daginstitution, skole og egne idealer ger forceldre stadigt
mere ansvarlige for stort og smat i barns liv. Er der greenser for ansvaret?

Skolen og opkomsten Ansvar pd Parenting out

af den ansvarstagende arabisk of control
familie
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Af Lars Qvortrup
dekan, DPU
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¥ Hvorfor skal bern g i skole? For 200 &r siden svarede
den tyske filosof Immanuel Kant, at hvis man alene over-

lg@dpu.dk

lader opdragelsen til hjemmet, sa vil barnet aldrig opna
det, han hgjstemt kaldte "malet med dets eksistens”. For
foraeldrene “opdrager i almindelighed kun deres bern pé
en sddan made, at de passer til den foreliggende verden,
hvor fordaervet den end matte vere.”

Sédan sagde Kant. Sidan siger man ikke nu om dage. I
vores tid er det ikke skolen, der kritiserer foraldrene, men
foreeldrene der kritiserer skolen. For skolen er blevet en in-
stitution i velfeerdsstaten, og velfeerdsstatens institutioner
har vi finansieret over skatten. Sa derfor er vi — foraeldrene
— kunder, og kunder stiller krav. Ikke mindst nér det, man
afleverer, er det mest dyrebare pant, man ejer, nemlig sit
barn.

Hertil kommer, at ogsd autoritetsforholdet er blevet
vendt pd hovedet. Skolen er ikke autoritetscentrum, og
leerere og padagoger er ikke i kraft af deres uddannelse
og almindelige status haevet over foreldrene. Nej, ofte er
det omvendt. Skole-hjem samtaler og foreldremeder er
arrangementer, hvor leererne gor status over resultaterne,
og foraeldrene kritisk tjekker, at produktet er i orden. Ja,
der fremsettes for tiden forslag om, at bernehaver og
skoler skal deklarere sig pa alle dimensioner, hvorefter
foraeldrene som kritiske forbrugere kan valge og vrage
mellem tilbuddene. Kort sagt: Ansvaret for, at opdragel-
sesprojektet lykkes, ligger helt og holdent hos skolen.
Foraldrene har erobret rettighederne, skolen star med
forpligtelserne. Og derfor ser man ofte, at foreeldrenes krav
er neermest ubegransede, mens det, de selv bidrager med,
er til at overse.

Et fcelles projekt

Problemet er bare, at denne omvendte rolle- og ansvars-
fordeling holder lige sa lidt som Kants gjorde. At opdrage
og undervise et barn er et samarbejdsprojekt, hvor bade
foreeldre og institutioner spiller en rolle. Derfor bruger
béde tyskere og englandere kun ét ord, hvor vi bruger to.
P4 tysk hedder det "Erziehung”. P4 engelsk “education”.
Men pa dansk har vi skéret begrebet midt over og skelner
mellem opdragelse og uddannelse. Det indebarer, at man
kan fa den opfattelse, at man kan lade hjemmet om opdra-
gelsen og skolen om uddannelsen og sé i gvrigt skeendes

"Skole-hjem samtalen er i sd fald ikke en
samtale, hvor lzereren belarer foraeldrene
om barnets standpunkt, eller hvor forael-
drene tager laereren i skole. Nej, skole-hjem
samtalen er en subtil kontraktforhandling.”

om, hvornér den ene opgave slutter og den nzste begynder.
Men som allerede sagt: Denne arbejdsdeling holder ikke.
Det er et flles projekt.
Hvordan fir man det i stand? En mulighed er, at skolen
opdrager forzldrene til at patage sig deres foraldreansvar.
Det kan den gore pa den paeedagogiske made, nemlig ved at
holde foraldreskole. Eller den kan ggre det pa den hérde
made, nemlig ved at sende ungerne retur, indtil foraeldrene
har opdraget dem til at opfore sig ordentligt.
Heller ikke denne fremgangsmade er dog holdbar i forhold
til det store flertal af moderne foreldre. For de vil hverken
beleres eller skeldes ud. De opfatter sig som ligevaerdige
med skolen.

Subtil kontraktforhandling

Men hvordan regulerer man forholdet mellem ligevaer-
dige parter? Hvis ikke man gnsker at bruge markedets
kabs- og salgsregulering, ma man indga en kontrakt, hvor
man fastleegger, hvem der har ansvar for hvad, og hvor
parterne gensidigt stiller krav til hinanden: "Hvis I leverer
skoleparate bern, vil vi til gengaeld leere dem at leese, skrive
og regne.” Sa lyder sporgsmalet ikke, hvem der har pligt
til hvad, men, som Hanne Knudsen for nylig har pavist:
“Har vi en aftale?” Skole-hjem samtalen er i sé fald ikke
en samtale, hvor lereren belerer foreldrene om barnets
standpunkt, eller hvor foraldrene tager lereren i skole.
Nej, skole-hjem samtalen er en subtil kontraktforhandling,
hvor begge parter presenterer forventninger og stiller
krav og — hvis samtalen forlgber professionelt — indgér en
gensidigt forpligtende aftale.

Lyder det seert? Nej, det lyder tveertimod meget alminde-
ligt. For velfeerdsstaten er ved at forvandle sig fra at vaere
en pligt- og rettighedsstat til at vaere en kontrakt- og aftale-
stat, og et af de tydeligste eksempler pa denne forvandling
finder man i forholdet mellem skole og hjem.
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06 *
HVEM PEGER FLASKEHALSEN PA?

20 *
ANSVAR PA ARABISK HEDDER INDFLYDELSE

Y IFlaskehalsen peger altid pé for-
celdrene. Det er ikke altid berettiget,
men de fleste forceldre tager et stort
ansvar, og det tror jeq, at de i sidste

ende har det fint med.

Eva Silberschmidt Viala

Forceldre, pcedagoger, lcerere og andre aktarer skal blive
bedre til at dele opgaverne imellem sig og udvide de ofte
alt for sncevre idealer for det gode begrneliv og det gode
forceldreskab. Det mener to DPU-forskere.

12 *
FOR/ALDREANSVAR

“Jeg foler mig fuldt ansvarlig for mine
boerns udvikling, men oplever samtidig,
at jeg i virkeligheden har meget lidt
rum til at pavirke dem i. Som de fleste
andre born med arbejdende forzldre,
tilbringer de det meste af deres vagne
tid 1 institution.”

Pig, 37 ar, mor til pige pd& 2 &r og dreng pa 7 ar

Hvor meget ansvar fgler du som forcelder for dine barns
udvikling? Hvem deler du ansvaret med? Ville du enske,
at du kunne lcegge noget af ansvaret fra dig? Asterisk har
spurgt en rcekke forceldre om ansvaret for deres barn.

14 *
OPKOMSTEN AF DEN ANSVARSTAGENDE FAMILIE

Engang gik greensen mellem skole og hjem ved skolens
port. | dag outsourcer skolen stadig mere ansvar til forcel-
dre. Er det godt for skolen, eller trcekker det handlekraften
ud af lcererne? Og hvor gdr greensen for, hvad forceldrene
skal blande sig i?

Det er aldrig samfundets skyld, nar indvandrerdrenge laver
ballade. Det er forceldrenes ansvar, lyder samfundets dom.
Men forceldreansvar forudscetter indflydelse - og det har
etniske minoritetsforceldre ikke meget af. To forskere beret-
ter om en problemstilling, der er blevet etnificeret.

24
KOMMENTAR | GRANSEL®S OPDRAGELSE

Forceldrerollen har skiftet karakter i Iobet af den seneste
generation. Stadig flere forceldre ger forceldrerollen til
det centrale i deres eget liv og afholder sig fra nemme
lesninger som kravlegdrde, der kunne lette opgaven.
Det er pd mange mdder opskriften p&d en opdragelse,
der ferer til ulaselige dilemmaer og spaendinger, skriver
professor Margaret K. Nelson, forfatter til ny bog om
helikopterforceldre.

27
DER ER NYE ELEVER | KLASSEN

Etniske minoritetsbern bliver udsat for 'naturliq’ forskels-
behandling i de danske skoler, hvor der stadig undervises,
som om alle elever hedder Jensen og Petersen. Det er
pd tide, at pcedagogikken anerkender den etniske
kompleksitet i vores samfund og indretter undervisningen
derefter.
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DPU HAR FAET TO NYE MASTERUDDANNELSER

DPU har netop faet Akkrediteringsréddets godkendelse af to
nye masteruddannelser. Det drejer sig om Masteruddannelse
i dagtilbuds- og indskolingsdidaktik og Masteruddannelse i
positiv psykologi. Begge uddannelser udbydes til studiestart
september 2011 i Arhus og Kebenhavn.

Se mere pd www.dpu.dk/master

undersegelse gennemfert af The International Association for

the Evaluation of Educational Achievement (IEA) med delta-
gelse af 140.000 elever fra mere end 5.300 skoler i 38 lande.
Adjunkt Jens Bruun fra DPU, Aarhus Universitet har veeret pro-
jektleder af det danske bidrag til undersggelsen.

Download rapporten og lces mere pd www.dpu.dk/
medborgerskab

DPU-PROFESSOR SKAL LEDE STORT PROJEKT | NORGE
DPU, Aarhus Universitet og Oxford Research har modtaget en
bevilling p& 3 mio. norske kroner fra det norske uddannelses-
direktorat til et projekt, der skal evaluere Norges nationale stra-
teqi for videreuddannelse af Icerere. Professor Jens Rasmussen
fra Center for Grundskoleforskning, DPU, Aarhus Universitet
skal lede projektet.

NYE PISA-RESULTATER

D. 7. december blev resultaterne af den fjerde PISA-underse-
gelse offentliggjort. Undersagelsen har haft fagligt fokus p&
lcesning. PISA 2000 havde ogsd fokus pd lcesefcerdighederne,
og det er forste gang i PISA-reqi, at et fagligt fokus gentages
og dermed giver mulighed for analyser af udviklingen i lcese-
feerdighederne over tid i de respektive lande.

Undersagelsen er blevet gennemfert i 65 lande. | Danmark har
5.924 elever samt 2.388 forceldre ved 285 skoler medvirket i
undersagelsen. PISA gennemfares i Danmark af et konsortium
bestdende af Anvendt Kommunal Forskning, AKF, Danmarks
Pcedagogiske Universitetsskole, Aarhus Universitet, DPU og SFI
- Det Nationale Forskningscenter for Velfcerd. Professor Niels
Egelund, DPU, har varetaget konsortiets formandspost.

Se mere pd www.dpu.dk/pisa

DANSKE SKOLEELEVER ER VERDENSMESTRE | DEMOKRATI
Ny undersagelse sldr fast, at danske elever i 8. klasse er blandt
verdens bedste til at begd sig i et demokratisk samfund. The
International Civic and Citizenship Education Study (ICCS),
som undersggelsen hedder, er en international komparativ

NYTNUMMER AF CURSIV

Tidsskriftet Cursiv scetter i nyt temanummer (nr. 5, 2010) fokus
pd sundhedsfremme i folkeskolen og spergsmalet om, hvilke
potentialer og barrierer forskellige sundhedsfremmende akti-
viteter i folkeskolen rummer.

Artiklerne i tidsskriftet er alle baseret pd forskning, der er udfert
under Forskningsprogram for Miljg- og sundhedspcedagogik,
Institut for Didaktik, DPU, Aarhus Universitet.

| anledning af udgivelsen afholdes debatmadet "Barn, par-
ticipation og sundhed - mellem politik og pcedagogik” d. 1.
februar 2011, kl. 15- 17 p& DPU.

Se mere pd www.dpu.dk/kalender
www.dpu.dk/cursiv

ARSFEST

Fredag d. 5. november afholdt DPU drsfest med deltagelse af
ansatte, studerende og samarbejdspartnere. Dekan Lars Qvor-
trup holdt festtalen og lektor Stig Brostréom festforelcesningen.

Traditionen tro blev der ogsd uddelt priser. Hebeprisen, der
gives til drets medarbejder p& DPU, blev tildelt Lars Geer
Hammershgj, lektor ved Institut for Paedagogik, for hans store
arbejde i forbindelse med etableringen af DPU’s nye bache-
loruddannelse i uddannelsesvidenskab.

Arets Maltbolsje, der uddeles af de studerende til drets bedste
underviser, blev givet til Niels Rosendal Jensen, lektor ved In-

stitut for Paeedagogik.

Lars Qvortrups festtale kan lceses pd www.dpu.dk/aarsfest



HVEM

PEGER

FLASKEHALSEN

Hvem har ansvaret, nar Peter ikke kan lcese, eller
nér de celdste piger | bernehaven mobber hin-
anden”? Forceldre, pcedagoger, lcerere og andre
akterer skal blive bedre til at dele opgaverne
imellem sig og udvide de ofte alt for sncevre
idedler for det gode bermeliv og det gode forcel-

dreskab. Det mener to DPU-forskere.

Af Malene Fenger-Grandahl
asterisk@dpu.dk



¥ "Med lille Ivan var det et spergsmél om at gore ham tryg
ved sin egen seng efter at han de forste maneder af sit liv
havde sovet hos mor og far. Hvor leenge skulle man blive
ved ham? Hvor leenge kunne man lade ham greede? Var det
fordelagtigt at han 14 med noget legetaj i sengen inden han
faldt i sovn? Var det et problem at han faldt i sevn i mors
eller fars arme? Skulle man laegge ham ned igen hvis han
rejste sig? Og Emma. Skulle hun selv bestemme hvilke og
hvor mange bamser der skulle ligge i hendes seng? Hvor
meget legetoj? Var det i orden, at hun fik lov at falde i sovn
imors og fars seng for senere at blive baret ind i sin egen?...”

Sadan lyder en af de mange beskrivelser af et ungt foreel-
drepars overvejelser, anstrengelser og daglige goremél i bo-
gen "Verdensmestre”, forfatteren Nikolaj Zeuthens debut-
roman, der udkom for fa maneder siden. Hovedpersonerne
iromanen, Rune og Anna, foler et enormt ansvar for deres
berns opdragelse og udvikling. De vil gerne gore dem til
kompetente, selvstendige, folelsesmeessigt intelligente,
sunde og glade mennesker.



Y9 FLASKEHALSEN PEGER ALTID

PA FORALDRENE. DET ER IKKE
ALTID BERETTIGET, MEN DE FLESTE
FORALDRE TAGER ET STORT
ANSVAR, OG DET TROR JEG, AT DE
| SIDSTE ENDE HAR DET FINT MED.

Eva Silberschmidt Viala

Rune og Anna foler sig godt rustet til opgaven, og de ka-
ster sig over den med iver og ildhu. Alt fra havregredens
temperatur til valget af daginstitution, fritidsinteresser og
legekammerater bliver overvejet og analyseret. De forsoger
at folge med i den nyeste viden om berns mentale udvikling,
om skadelige stoffer i legetaj og mad, om betydningen af
sproglig stimulering og fysisk aktivitet. De tilretteleegger
og vedtager principper og rutiner, der kan sikre, at deres
vaerdier bliver en naturlig del af dagligdagen. Men ansvaret
tynger, og nr Ivan ikke vil sove, eller Emma stjeler de
andres legetgj i bernehaven eller far et hysterisk anfald over
ikke at métte fa slik under indkebsturen, bliver de i tvivl. Gor
de det rigtige? Skal de skifte strategi? De beslutter at vere
mere spontane og se stort pa, om det sunde velkomponerede
aftensmaltid af og til bliver erstattet af usund fastfood.

Indholdet er blevet mere detaljeret

Beskrivelsen af Anna og Rune er maske karikeret. Men
billedet af de ansvarsfulde forzldre, der bide bruger energi
pa de mindste detaljer omkring ernering og sundhed og
samtidig bekymrer sig for deres berns lykke for resten
af livet, rummer en vis portion sandhed. Det mener to
forskere med speciale i familieliv, Dorte Kousholt og Eva
Silberschmidt Viala. De er ansat som henholdsvis lektor og
adjunkt ved Institut for leering pd Danmarks Paedagogiske
Universitetsskole, Aarhus Universitet, og har begge forsket
i foreeldreskab og hverdagsliv, Dorte Kousholt med fokus
pa bernefamiliers hverdag og foreldrenes samarbejde med
daginstitutioner og peedagoger og Eva Viala blandt andet
med fokus pa unge forstegangsforeldres fordeling af ansvar
og arbejdsopgaver i relation til ken.

“Mange foraldre foler et stort ansvar for deres bgrns
udvikling og opdragelse. De bruger meget energi bade pa
detaljeplan og pa overvejelser over opdragelsesverdier og
fremtidsudsigter for deres bern. Det handler om alt fra
at huske at give bernene det rigtige toj med til udflugten
i bernehaven til at bekymre sig for deres sociale udvikling
pa sigt,” siger Dorte Kousholt og uddyber: “For at leve op

til egne og andres forventninger er der virkelig mange ting,
foraeldrene skal have styr pa. De skal tjekke intranettet pa
skolen for at sikre sig, at bernene laver deres lektier, de skal
tage stilling til, hvilke fritidsaktiviteter der er de rigtige, og
de skal holde sig opdateret om ny viden om kost og motion.”

Eva Viala supplerer: "Nutidens foraldre elsker ikke deres
born hgjere end tidligere tiders foraeldre og foler sikkert hel-
ler ikke storre ansvar. Men de er mere bevidste om ansvaret,
og indholdet af ansvaret er blevet mere detaljeret. Barn
bliver monitoreret som aldrig for. Mobiltelefonen betyder
fx, at foreaeldre ikke bare kan tjekke, hvor deres bern befinder
sig hvert kvarter, de foler sig ogsé forpligtet til at gare det.
Tidligere kunne born lege i skoven i timer, uden at nogen
fandt det uansvarligt.”

Mudret fordeling

Ikke kun forzldrene, men ogsa de andre aktgrer omkring
bernene bruger meget energi pa at udmente deres ansvars-
folelse i konkrete tiltag, mener bidde Kousholt og Viala.
Padagogerne bruger fx energi pa at give foraeldrene besked
om, hvordan bernene skal vere kledt pa, og hvilke ting de
ma have med i madpakken, og leererne sporger kritisk til
sengetider og spisevaner, hvis en elev er uoplagt i timerne.
Foreldrene er altsé ikke alene om at meerke konsekven-
serne af den stigende kompleksitet i samfundet, der bl.a.
viser sig ved, at opgavefordelingen mellem de forskellige
aktorer er mudret, mener Dorte Kousholt:

“Min forskning viser, at bade foraldre og pedagoger
oplever, at den anden part ikke tager sin del af ansvaret eller
er vanskelig at kommunikere med. Hvis barnet kommer
hjem og forteller, at det bliver drillet i bernehaven, kan
foreldrene fole sig magteslose, fordi de har svart ved at
fé indsigt i, hvad der foregar, og heller ikke har den store
indflydelse p&, hvordan tingene fungerer i institutionen,”
siger hun og peger p4, at en lgsning kunne vare, at paedago-
ger og foreldre bliver bedre til at skelne mellem forskellige
typer af ansvar og samarbejde om den fzlles opgave, som
er barnets trivsel: >



| romanen Verdensmestre feler Rune og Anna et enormt
ansvar for deres berns opdragelse og udvikling. Men ansvaret
tynger, og ndr lille lvan ikke vil sove, eller Emma stjceler de
andres legetej i bernehaven, bliver de i tvivl. Ger de det
rigtige? Skal de skifte strateqi?

Foto: fra ron - = - en historie fra 00'erne af

Nikolaj




Y PROBLEMET ER OFTE, AT FORALDRENE
BLIVER PALAGT ANSVAR FOR TING | BARNETS
ADFARD, SOM HAR MED KONTEKSTEN | FX
BORNEHAVEN AT GORE, OG SA FOLER DE SIG
MAGTESLOSE. DER KUNNE EN AFKLARING AF
TYPER AF ANSVAR VARE GAVNLIG.

Dorte Kousholt

”Ansvaret for det enkelte barn er foraeldrenes, men ansvaret
for de sociale dynamikker blandt begrnene er peedagogers
og laereres. Problemet er ofte, at foreldrene bliver pélagt
ansvar for ting i barnets adfzerd, som har med konteksten
i fx barnehaven at gore, og sé foler de sig magteslgse. Der
kunne en afklaring af typer af ansvar vere gavnlig.”

Eva Viala er delvist enig. Men hun mener ikke, at det er
muligt at operere med en klar ansvarsfordeling omkring
bernene. Dertil er feltet for komplekst, og de forskellige
sfeerer overlapper for meget: "Hvis Peter i 3. klasse ikke kan
leese, kan foraldrene stille spargsmélstegn ved undervisnin-
gen. Men forzldrene forventes ogsé at tage del i barnenes
faglige udvikling ved at leese med dem derhjemme. S&
leereren kan ogsa saette spergsmaélstegn ved, om foraeldrene
har brugt de obligatoriske 10 minutter p4 at leese derhjemme
hver dag, eller om der er andre problemer i familien, der
gor Peter ukoncentreret. Dermed er der en tendens til, at
problemer i skolen forskydes til familien,” siger hun.

Samme uklarhed i opgavefordelingen er karakteristisk
hjemme i familien, mener Eva Viala. Hun interviewede
for et par ar siden en rakke unge par, der ventede deres
forste barn, og talte med dem igen efter barnets faodsel.
Hun spurgte dem, hvordan de onskede at fordele ansvar og
opgaver imellem sig i forhold til barnet. Svarene tydede p4,
at iser farens rolle er under forandring:

“Béde kvinder og maend har et ideal om, de skal bidrage
pé hver deres made, supplere hinanden og samarbejde
ligevaerdigt. I praksis betyder det, at faedrene er langt mere
til stede i bgrnenes liv end tidligere. De er mere ’pa’ og

foler ligesom modrene et stort ansvar for deres bern. Der
er dog en tendens til, at det stadig er mgdrene, der skifter
flest bleer og tager sig af de praktiske detaljer, blandt
andet fordi forventningerne til den ansvarlige mor stadig
er nogle andre end til den ansvarlige far. Forventningerne
fra peedagoger er fx stadig, at mor har styr pa den slags.
Men der er ogsa familier, hvor det er far, der har styr pé
detaljerne og ved, hvordan man fjerner arp,” siger hun.

Ingen simple svar
Opgavefordelingen mellem forzeldre og institutioner og mel-
lem fzedre og madre er altsa under opbrud, og der er flere
muligheder end tidligere for, hvordan ansvaret kan fordeles.
Det burde give storre frihed og rummelighed. Alligevel foler
mange foraldre sig stressede over alt det, de ber og kan gore
for at hjaelpe deres bgrn bedst muligt pa kort og langt sigt.
“Samfundet rummer stor diversitet og mangfoldighed, men
samtidig er vores forestillinger om det gode berneliv, det
gode parforhold og det gode familieliv meget detaljeret. Det
risikerer at fastlase foraeldre i en folelse af stress og ufrihed,
mener Viala, og Dorte Kousholt supplerer: "Foraldre skal
forholde sig til ny viden om e-numre i slik, de ved, at de ber
afsaette tid til at pleje parforholdet, og de foler sig ansvarlige
for deres kollegaer og deres karriere. Samtidig maler de alle
smaé og store valg i forhold til, hvilken indflydelse det har pa
deres berns trivsel og udvikling.”

I Nikolaj Zeuthens roman “Verdensmestre” bruger det
unge foraeldrepar mere og mere energi pa at diskutere andre
familiers prioriteringer og male sig med andre foraldre i



FORALDRESKAB

bernenes institutioner, og de forsgger lgbende at atkode
deres egne borns adfaerd: Er der en uheldig udvikling i gang?
Bor de regulere regler eller principper? Bliver deres datter
pavirket negativt af institutionens padagogik, eller skyldes
hendes adferd snarere for hgjt sukkerindhold i kosten?
Samtidig keemper de med at pleje deres parforhold og leve
op til deres idealer for et indholdsrigt liv, hvor de realiserer
sig selv pa jobbet og i fritiden, samtidig med at de prioriterer
bernenes udvikling over alt andet.

Folelsen af ufrihed vokser, og pé et tidspunkt beslutter
Anna og Rune at flytte pa landet for at finde ro og harmoni.
Eksperimentet varer et érs tid, inden de vender tilbage til
Frederiksberg - lidt mere forgaeldede end for, men ellers
med en hverdag, der lynhurtigt kommer til at ligne den, de
flygtede fra. Dog har de i hgjere grad end for et ironisk blik
pa sig selv og har ikke leengere en illusion om, at de kan
unddrage sig hverken ansvarsfolelsen eller kompleksiteten.

Den konklusion er rigtig, mener Kousholt og Viala. Det er

simpelthen ikke muligt at forenkle sig ud af den kompleksi-
tet, der karakteriserer nutidens foreeldreskab.
Vi vil sikkert se forskellige forseg pé at undslippe komplek-
siteten. Men jeg tror, at det vil g& som med simple living-
belgen. Den er ikke blevet et reelt alternativ til flertallets
livsform, men snarere en parallel-bevagelse, som flertallet
henter inspiration i,” siger Viala. Kousholt supplerer: "For
tiden er der meget fokus pd mindfulness og pé at veere til
stede i nuet. Men det bliver nemt endnu et krav, man skal
leve op til for at realisere det gode liv, og jeg synes faktisk
ikke, at det er rimeligt ogsa at palaegge sig selv, at man som
foraeldre skal bekymre sig mindre og leve mere spontant,”
siger hun.

Pizza er ok

Dorte Kousholt mener snarere, at der fra politisk hold ber
skabes nogle strukturelle eendringer, som reducerer antallet
af opgaver, der leegges pa foraldrene. P& den made vil ogsa
den sociale ulighed i foraeldreskabet mindskes, mener hun.

Som det er nu, favoriserer strukturerne nemlig de velud-
dannede, socialt velfungerende foreldre: "Elever, der ikke
spiser morgenmad hjemmefra og derfor fungerer darligere
itimerne, bliver ringere stillet, fordi deres foreldre ikke har
samme overskud som andre, og foraldrene bliver hurtigt
udpeget som problematiske. Hvis man fx palagde skolerne
at servere nogle fornuftige méltider for alle elever, ville det
lette kompleksiteten for foraldrene. Den slags losninger
kan man lave pd mange omréder,” siger hun og tilfgjer, at
foraeldrene ogsé kan gere noget ved at arbejde med forzl-
drefeellesskabet i klassen og stette hinanden. Hvis der er
foreeldre, der i perioder ikke har overskud, kan andre hjelpe
med fx at smore madpakker eller hente fra SFO’en.

“Jeg tror, alle foreeldre kunne have gavn af at tale med
andre om deres frustrationer. Det kan tage lidt af tyngden af
ansvarsfolelsen og abne for, at man ikke paleegger hinanden
for detaljerede og hgje forventninger. Hvorfor ikke bakke
hinanden op i, at det er okay at tage pizza med til feelles-
spisning i bernehaven?” sperger hun.

Viala er enig. Men hun understreger, at selvom man kan
fordele de praktiske opgaver anderledes, kan man ikke ud-
delegere ansvaret: “Flaskehalsen peger altid pé foraeldrene.
Det er ikke altid berettiget, men de fleste foreldre tager et
stort ansvar, og det tror jeg, at de i sidste ende har det fint
med.”

Lces mere:

Dorte Kousholt: Bernefcellesskaber og familieliv. Dansk
Psykologisk Forlag (udkommer marts 2011).

Eva Silberschmidt Viala: Fra par til ferstegangsforceldre. En
undersagelse af familieliv i udvikling (2006). RUC.

Nikolaj Zeuthen: Verdensmestre - en historie fra 00’erne. Roman.
(2010). Samleren.
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Seren, 41 ar
far til tvillingepiger pd 1 2 ar

% Hvor meget ansvar feler du som forcelder for dine berms udvikling?

Jeg foler et kolossalt stort ansvar. Det er min opgave som forcelder at hjcelpe mine piger med at f&
bdde praktiske og sociale feerdigheder og at give dem kulturel dannelse.

* Hvern deler du ansvaret med?

Ferst og fremmest deler jeg jo ansvaret med pigernes mor. Samtidig har vi en rigtig god dagplejemor,
som lcerer dem mange konkrete ting i dagligdagen - f.eks. at tarre munden med en serviet, at lave
sanglege og veere sede ved hinanden.

% Ville du enske, at du kunne lcegge noget af ansvaret fra dig?

Nej, det kunne jeg ikke dramme om. Jeg hdber da, at de fér nogle gode pcedagoger i bernehaven og
nogle gode Icerere i skolen, men det er stadig mit ansvar at serge for, at de udvikler sig ordentligt.

Pia, 37 ar
mor til pige pda 2 ar og dreng pa 7 ar

X Hvor meget ansvar feler du som forcelder for dit dine berns udvikling?

Jeg feler mig fuldt ansvarlig for mine barns udvikling, men oplever samtidig, at jeq i virkeligheden har
meget lidt rum til at pavirke dem i. Som de fleste andre barn med arbejdende forceldre, tilbringer de
det meste af deres vagne tid i institution. P& trods af at jeg forseger at involvere mig i deres instituti-
onsverden gennem forceldremeader, bestyrelsesarbejde og trivselsgrupper, feler jeq i hej grad, at mine
barn preeges af det liv og de sociale og kulturelle regler, der dominerer i skole og daginstitution.

% Hvem deler du ansvaret med?

Jeg deler farst og fremmest ansvaret med min mand. Derncest har lcerere og pcedagoger en stor del
af ansvaret for bernenes udvikling. Jeg teenker over at stimulere mine bgrns udvikling ved at lade dem
indgd i relationer med andre mennesker eller miljger, der kan stimulere dem, udvide deres horisont
eller styrke deres Identitet. Et langt stykke af vejen faler jeq, at det er min pligt at vaere et eksempel, de
kan Icere af, og vcere den person, der hjcelper dem med at finde vej i de landskaber, de mader | deres
udvikling. Det er et ansvar, som udfordrer mig dagligt og til tider tynger, fordi det sjceldent er ligetil at
veelge den rigtige’ retning.

% Ville du enske, at du kunne lcegge noget af ansvaret fra dig?
Jeg kunne ikke gnske mig at Icegge noget af ansvaret fra mig men jeg kunne tit enske mig, at jeg

havde mere overskud, tid og ressourcer til at stimulere mine berns udvikling og veere den forcelder,
jeqg gerne vil vcere for mine barn.
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Cecilie, 35 ar
mor til pige pa 3 ar

* Hvor meget ansvar feler du som forcelder for dit bams udvikling?

Relationen til mit barn er den relation, jeg har oplevet som mest ansvarsfyldt i mit liv. Men jeg tcenker
ikke s& meget i termen ‘udvikling’ i den forbindelse.

* Hvem deler du ansvaret med?

Hendes far, forst og fremmest. Men afhcengigt af situationen kan jeg dele ansvaret for dele af hendes
udvikling med andre (pcedagoger, naboer, lceger, tandlceger, fodboldtraeneren, bedsteforaeldre,
sundhedsplejerske...).

* Ville du enske, at du kunne lcegge noget af ansvaret fra dig?

Nej. Men jeg patager mig jo heller ikke hele ansvaret for hendes liv. Jeg tcenker, at jeg jo ikke er
Gud, og at det er hendes eget liv, som hun selv skal leve. Mit job er at serge for gode ‘basis-rammer’
omkring det liv, s& lcenge hun bor hjemme.

Christoffer, 34 ar
far til en pige pa 8 ar

* Hvor meget ansvar feler du som foreelder for dit barmns udviking?

Et stort ansvarl Jeg feler det som en af mine sterste opgaver at opdrage og danne min datter - intro-
ducere hende for en masse viden - og lcere hende, hvordan man gebcerder sig socialt. Jeg har ogsd
en forpligtigelse i forhold til at praesentere hende for etiske og filosofiske spargsmal. Jeq tror, at hvis
man ikke har en idé om, hvem man er, sé farer man hurtigt vild i vores forvirrende og fragmenterede
postmoderne samfund.

* Hvem deler du ansvaret med?

Jeg deler ansvaret med min kone, Stine. Vi har heldigvis samme forstéelse af, at det er vigtigt at
opdrage vores datter ud fra demokratiske vaerdier - sa vi lcegger meget vaegt pd at diskutere og
argumentere. Det kommer der tit sjove debatter ud af!

* Ville du @nske, at du kunne lcegge noget af ansvaret fra dig?

Bestemt ikke! Det at opdrage et barn er en forpligtigelse, man har som demokratisk borger. Det er en
etisk forpligtigelse, man skal tage pa sig, fordi man har valgt at scette bern i verden. Jeg synes, at bern
i forvejen bruger alt for meget tid i institutioner - og ansvaret for opdragelse kan hurtigt forsvinde ud

i disse institutioner, men jeg mener helt klart, at det er forceldrene, der skal danne og opdrage deres
barn til at blive medborgere. Det er her, det primcere ansvar ligger.
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Engang gik grcensen mellem skole
og hjem ved skolens port. | dag out-
sourcer skolen stadigt mere ansvar til
forceldre. Er det godt for skolen, eller
trcekker det handlekraften ud af
lcererne? Og hvor gér grcensen for,
hvad forceldrene skal blande sig i?

Af Camilla Mehlsen
cme@dpu.dk




X "Dit barns legekammerat har det ikke s godt, fordi foreel-
drene er ved at blive skilt. Tager du en snak med foreldrene,
eller teenker du, at du helst ikke vil blande dig for meget, og
at skoleleereren nok tager hdnd om problemet?”

Det kunne lyde som et dilemma fra P3-programmet "Mads
og Monopolet’, hvor kendte mennesker lgser hverdagens
skeermydsler, men det stammer fra regeringens kampagne
"Mit ansvar’, der blev skudt i gang i 2008. Det er tidligere
velfeerdsminister Karen Jespersen, der opstiller dilemmaet
— og selv lgser det: Du skal selvfolgelig blande dig, for du
har som borger pligt til at tage et personligt ansvar, ogsa for
legekammeratens problemer.

“Hvis man som politiker siger det, har man vitterlig am-
bitioner pa sine statsinstitutioners vegne om, at man skal
langt ind i familien,” lyder det fra adjunkt Hanne Knudsen
fra DPU, Aarhus Universitet. Hun har undersggt, hvordan
opfattelsen af forholdet mellem folkeskole og familie har
endret sig over tid.

"Det lyder maske som en gammel diskussion, men det
er ret nyt, at staten har ambitioner om at opdrage forzldre
til at tage et personligt ansvar. Da jeg sad i elevradet sidst i
1970’erne, stod der 'ret, pligt, ansvar’ i hjernet af kommunens
brevpapir. Skulle der std noget i dag, var det méske ‘reflek-
sion, empowerment, ansvarliggarelse’. Man gar ikke ud fra,
at borgeren er ansvarlig, men ser det som en statslig opgave
at opdrage foreldrene til at blive ansvarlige. Det er en ny
made at se foraldrene og deres ansvar pa,” siger hun.

Den ansvarstagende familie

I det nye artusinde er det personlige ansvar blevet et mantra.
Ifolge Hanne Knudsen er der i dag rigtig mange méder, sta-
ten synes, den enkelte borger skal tage ansvar pa. Vi ser det

Personligt ansvar

er tidens barende
ide

Samarbejdet mellem skole og hjem har undergdet store
forandringer gennem de sidste hundrede dr. | bogen 'Har
vi en aftale?’ viser adjunkt Hanne Knudsen, hvordan forcel-

drenes ansvar over for skolen er g&et fra at vaere preecist og
afgraenset til at vaere udefineret og uendeligt.

for eksempel, ndr borgeren ventes at tage ansvar for miljoet i
forhold til, hvad man spiser, hvordan man bor, transporterer
sig eller inden for sundhedsforebyggelse, hvor der er en klar
opfordring til, at borgeren inkorporerer sundhedshensyn i
sin livsstil og tager ansvar for at undga at blive syg. Og vi ser
det i den grad i peedagogikken, hvor skolen har faet til opgave
at gare foreldrene ansvarlige. I dag er der bred enighed pa
tvaers af politiske flgje og i skolekredse om, at foraeldre skal
opdrages til at veere ansvarlige.

I bogen "Har vi en aftale?’ fra 2010 viser Hanne Knudsen,
hvordan ideen om ’den ansvarstagende familie’ kun er
omkring ti &r gammel (se faktaboks).

“Foreeldre til skoleelever blev fra omkring 1950 og frem be-
skrevet som nogle med et ret afgraenset ansvar. Foraldrene
skulle sarge for, at deres barn kom i skole og havde madpakke
og gymnastiktej med — og sa skulle de i gvrigt bakke skolen
op, nér lererne efterlyste en serlig indsats, for eksempel
tage med pa lejrskole. I dag skal forealdre tage et personligt
ansvar. De skal gore sig selv til ‘skoleforaeldre’, men de skal
selv finde ud af, hvordan de gor det bedst,” siger Hanne
Knudsen.

Det er op til foreeldrene selv at vurdere, om det er ved at
tage en snak med barnets legekammerats foreldre, som
er ved at blive skilt, eller det er ved at laere barnet at tabe
i spil uden at blive sur, arrangere legegrupper i klassen,
spise aftensmad i familien og tale om problemer, diskutere
mobbepolitik med de andre forzldre, sxtte klare greenser
for barnet, leere det at tage bussen, laese litteraere klassikere
— eller noget syvende.

"Det afgerende er, at foraldrene ser sig selv og familien
med skolens gjne. De skal teenke, hvordan bidrager jeg bedst
til, at mit barn bliver en god skoleelev, og til at klassen fun-

1900

PLIGT

| begyndelsen af 1900-tallet er det skolens ansvar og ret at
disciplinere barnet, om nadvendigt med korporlige straffe
og indespcerring.

Forceldrenes ansvar i forhold til skolen handler primcert om
at leve op til undervisningspligten: De skal stille barnet til

radighed for skolens disciplinering.

Skole og hjem ses som to adskilte sterrelser. Graensen mellem
skole og hjem gdr groft sagt ved skolens port.

Negleordene er 'ret’, pligt’ og "disciplin’.




——— 1950
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gerer godt socialt?’. Det bliver ikke meldt ud fra skolens side,
hvad foreldrene precis forventes at gore. Men det er vigtigt
for skolen, at forzldrene findes. Bdde som nogle, laereren
kan appellere til, hvis der er problemer, og som nogle, der
skaber forudsetningerne for skolens arbejde,” siger Hanne
Knudsen.

Ansvarsspil
I takt med at skolen tildeler foreeldrene mere ansvar, duk-
ker der nye samarbejdsformer op mellem folkeskole og
familie (se faktaboks). Der mé nye midler til for at booste
foraeldrenes ansvarsfolelse, som for eksempel "ansvarsspil-
let’, der blandt andet bruges i Aarhus Kommune. Det gér
ud p4, at foreeldre til born i en bernehaveklasse far stillet
en lang reekke sporgsmaél, som de skal diskutere i grupper.
Sporgsmaélene handler om, hvad der er skolens og hjemmets
ansvar, og hvad der er et felles anliggende. Spergsmalene
lyder eksempelvis: Hvem har ansvaret for, at barnet er glad
for at gé i skole? Hvem har ansvaret for, at barnet leger godt
ifrikvarteret? Hvem har ansvaret for, at barnet leerer noget?

Pointen med ansvarsspillet er, at foraldrene skal komme
frem til, at langt det meste er et falles ansvar. Da Hanne
Knudsen var med til en foraldresamarbejdsaften i Aarhus
Kommune, sagde den paedagogiske leder til hende: "Vi kan
ikke lave skole, hvis ikke vi er feelles om det (...) Det, de (for-
®ldrene, red.) stort set altid nér frem til, det er '’Jamen hold
da op, vi er jo stort set feelles om alt det, der foregér henne i
skolen’, og jeg synes, det er rigtig vigtigt, at den bevidsthed
er der.”

Hanne Knudsen forteller, at ansvarsspillet er ganske
rammende for, hvad det er for en type ansvar, skolen gnsker,
at foreeldrene tager pé sig. Leringsrummet er udvidet til

OPBAKNING
Med reformpcedagogikken vokser der en ny diskurs frem, der
handler om at have barnet i centrum.

Her bliver forceldrene for ferste gang relevante for skolen, og
de forventes at bakke op om skolens projekt.

Ekspertrollen ligger hos lcereren og i skolen.

Nogleordene er ‘opbakning’ og tillid’.

1970

¥3Det er i grunden absurd at give forceldrene det
fulde ansvar for at motivere barnet til at lcere, nar
daginstitutioner i dag har bernene i flere timer end

nogensinde faor.

Adjunkt Hanne Knudsen

ogsé at omfatte familien, og man ser det som vigtige forud-
saetninger for skolens arbejde, at eleven har leert at leere, er
motiveret og kan disciplinere sig selv.

“Det skaber blandt andet spgrgsmalet om, hvordan
skolen kan ’komme ind i familien’ og fa foraldrene til at
tage det ansvar, skolen har brug for, at de tager. Det er en
styringsproblematik, der ligger bag mange af de aktuelle
styringsveaerktojer, som det offentlige tager i brug over for
borgerne. Hvordan far man borgeren til frivilligt at tage
det ansvar, der ifolge det offentlige er det rigtige? Nar man
spiller spil med foreldrene, lyder det ikke sé slemt, for det
er jo frivilligt — og bare for sjov. Ogsa foraldrekontrakter
og familieklasser, som er andre méader, man aktuelt ’saetter
foreeldre pé skolebanken’ pa, betegnes som frivillige. Tkke
desto mindre er det ret ambitigse styringsformer, som retter
sig mod borgerens selvopfattelse og personlige ansvar,” siger
Hanne Knudsen.

Et andet dilemma er, hvordan forzldre kan tage ansvar
for, hvad der udspiller sig bag skolens mure, nar de rent
fysisk ikke er til stede. Her handler det om, at barnet skal
opdrages til at veere 'skoleklar’. >

DELTAGELSE
Med 1970’erne kommer der et anske om at opdrage forcel-
drene til deltagelse.

Det nye mal for samarbejdet mellem skole og forceldre bliver
udjcevning af forskelle og deltagelse i feellesskabet.

Nagleordene er *fcellesskab’, ’social lighed’ og ’opdragelse
til demokrati’.




”I dag er den dominerende opfattelse, at skolen blot er et rum
ud af mange, hvor barnet laerer. Man har en ide om, at for at
skolen kan ga i gang, skal der veere skabt en grundlaeggende
motivation, og det er foreeldrenes ansvar. Er der problemer
med disciplinen, er standardbemerkningen 'vi skal have fat
iforaeldrene’. Det er i grunden absurd at give foreeldrene det
fulde ansvar, néir daginstitutioner i dag har bernene i flere
timer end nogensinde for. I stedet for at taenke at motivatio-
nen for at laere ogsa kan ligge i barnehaven og vuggestuen, er
der en ide om, at det er forzeldrene, der skal motivere barnet,”
siger Hanne Knudsen.

Jeg er et fole-sanse-barn

Ideen om, at familien er et vigtigt leeringsrum’ for skolen,
er med til at saette foraeldrenes ansvar pa dagsordenen.
En anden arsag er, at undervisningsdifferentiering vinder
indpas i skolen, forklarer Hanne Knudsen.

“Idealet er, at det enkelte barn skal laere pé sin egen méade,
for det er afgorende for motivationen. Det sarlige ved det
enkelte barn bliver relevant. Her bliver leereren som autoritet
og ekspert sarbar, for hvem har retten til at beskrive barnets
personlighed og personlige udvikling?” sperger Hanne
Knudsen. Hun har ogsé oplevet, at eleverne selv stiller krav
til leereren om at blive undervist pé en saerlig méade.

“En pige i 8.klasse siger til sin danskleerer, at ‘jeg er jo sa-
dan et fole-sanse-barn’ — underforstiet: "Du skal tage hensyn
til, at jeg ikke bare kan sidde og lytte til tingene. Jeg skal vaere
ifole-sanse-mode, og det er dit ansvar at gore det muligt for
mig at leere’. Der er en ansvarseksplosion, der handler om,
at leereren skal tage ansvar for, at eleven kan tage ansvar for
at leere, ligesom laereren skal tage ansvar for, at foraeldrene

1980

BRUGER/SERVICE

Fra 1980'erne kommer der en ide om, at skolen er en selv-
omistillelig organisation, der er forpligtet pd& at inddrage sin
omverden.

Forceldrene er blandt skolens ’interessenter’ og beskrives
som ’'brugere’. Forceldrene tildeles frit skolevalg og oget
indflydelse gennem bestyrelsen.

Familien individualiseres - og ses ikke somi 1970’ermne som et
lille feellesskab i skolens og samfundets store fcellesskab.

Nagleord er ’service’, ’borgeren i centrum’ og ’brugerind-
flydelse’.

tager ansvar for, at eleven tager ansvar for at lere,” siger
Hanne Knudsen.

Det kan mildest talt lyde en smule indviklet ssmmenlignet
med tidligere tider, hvor graensen mellem skole og hjem groft
sagt gik ved skolens port.

"Der er stadig graenser for, hvad skolen kan gé ind og
bestemme i den enkelte familie. Men greensen har flyttet
sig. I dag gar graensen helt inde i familien. Skolen inviterer
familien til at invitere skolen indenfor i familien — og nér det
bliver sa indviklet, bliver det ’at blande sig’ et patreengende
problem, for hvordan saetter man sé en graense for, hvad der
er foraeldrenes ansvar?” sperger Hanne Knudsen.

Mange foreeldre har da ogsa sveert ved at forstd, at ansvaret
er pé skolens praemisser. Derfor oplever skolen et stigende
problem med 'besverlige foreldre’, der blander sig i alt for
meget.

“Man kan veere besveerlig pd mange mader, for eksempel
ved ikke at gore som forventet eller ved modsat at veere
‘ekstremt velforberedt’ til en samtale. Maden at veere ikke-
besveerlig pa er at tage det ansvar, skolen mener hgrer til at
veere ansvarlig foraelder. Det kan vaere ved at tage en snak
med eleven om at komme til tiden eller klage, hvis en leerer
er for langt ude. Det kan godt veere ansvarligt i skolens logik.
Men inviterer man foreeldre til at tage ansvar, kan det godt
veere vanskeligt at f4 dem til at gore det pa ’den rigtige made’
— hvis de tror, der er frit slag,” siger Hanne Knudsen.

Den afmcegtige skole

Nér skolen outsourcer ansvar til foreeldre, kan den risikere
at blive handlingslammet. Et konkret problem kan veere,
hvis en elev er voldelig i skolen eller larmer meget i timerne.

2000

ANSVAR
Fra omkring &r 2000 og iscer fra 2005 understreges forceldre-
nes pligt til at tage ansvar for skolen.

Familien fremhceves som en central del af barnets lcerings-
rum. Hiemmet og familien bliver et sted for lcering.

Negleord er ’lcering’, ’kompetencer’, 'motivation’, ‘ansvar’.

Kilde: Hanne Knudsen: 'Har vi en aftale? - om magt og
ansvar i medet mellem folkeskole og familie’, Nyt fra
Samfundsvidenskabermne 2010.
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Hvordan skal leereren gribe ind, hvis ansvaret for elevens
handling principielt ligger hos foreldrene? I Kebenhavns
Kommunes udviklingsprogram fra 2007, “Faglighed for alle”,
star der, at "Kvalitet betyder, at enhver voldelig, kraenkende
eller forstyrrende adfeerd medferer en handling fra skolen,
som fastholder foraeldrenes ansvar for bernenes opdragelse.”
Hanne Knudsen mener, at den formulering kan veere med til
at treekke handlekraften ud af de professionelle — skoleledere
og leerere:

”Skolen risikerer at fa vanskeligt ved at reagere. Det er
en potentiel afmegtiggorelse af skolen, at man som det
forste ser pé foraldrene, for at de skal gare noget. En anden
afmeegtighed ligger i, at de elever, der er forstyrrende og har
voldelig adfeerd, ikke ngdvendigvis har en familie, man kan
appellere fornuftigt til. Hvem skal skolen sé appellere til, hvis
foraeldrene ikke reagerer? Er det s& bedsteforaeldrene, skolen
skal henvende sig til?”

Hanne Knudsen peger pa, at den aktuelle ide om foreel-
drenes personlige ansvar kan vere med til at ege den sociale
ulighed.

”Skolens mél er at skabe muligheder for, at alle barn kan
fa en uddannelse og dermed at gge den sociale lighed i sam-
fundet. Med ideen om foraldreansvar kan det faktisk blive
svaerere for skolen at udligne den sociale ulighed. Skolen
kan fa svaerere ved at flytte nogle af dem, som ikke er fodt
med en guldske i munden, fordi bernene bliver koblet mere
til deres familiebaggrund i dag.”

Hanne Knudsen mener ikke, at det bliver nemmere at
veere leerer, nar en stigende del af ansvaret tildeles foreldrene.

Hun opfordrer derfor skolens professionelle til at overveje,
om det kunne vere en fordel at seenke forventningerne til
foreeldres personlige ansvar.

“Man risikerer at gore ansvar til en pligt. Dermed un-
dergraver man, hvad det overhovedet vil sige at veaere en
ansvarlig borger.”

Asterisk* TV om forceldreansvar
Se web-TV-udsendelse om forceldreansvar
pd www.dpu.dk/tv

Lees mere:

Hanne Knudsen, 'Har vi en aftale? - om magt og
ansvar i medet mellem folkeskole og familie’, Nyt fra
Samfundsvidenskaberne 2010.

HANNE KNUDSEN

Adjunkt, ph.d., ved Institut for Lcering, DPU,
Aarhus Universitet. Hun er bl.a. forfatter til
bogen 'Har vi en aftale? - om magt og ansvar
i madet mellem folkeskole og familie’, Nyt

fra Samfundsvidenskaberne 2010. Hun er
medredakter af bogen 'Ledelse af uddan-
nelse’, som udkommer i 2011, pd forlaget
Samfundslitteratur, hvor hun bl.a. bidrager
med en analyse af ‘ansvarsspillet’.

www.dpu.dk/om/hakn

Der kommer nye samarbejdsformer
mellem skole og hjem

Familieklasse, Elevplan. Forceldrekontrakt

Skolebestyrelse, Tilfredshedsundersagelser

Skolencevn, Elevrad, Feelles arbejdsdage

Forceldrekonsultation/skole-hjem-samtale, Klasseforceldremader, Oplysningsforedrag, Meddelelsesbog/Kontaktbog

Samtale pd kontoret, Patale
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Kilde: Hanne Knudsen: 'Har vi en aftale? - om magt og ansvar i medet mellem folkeskole og familie’, Nyt fra Samfundsvidenskaberne 2010.
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Det er aldrig samfundets skyld, ndr indvandrerdrenge laver ballade,
Det er forceldrenes ansvar, lyder samfundets dom. Men forceldrean-
svar forudscetter indflydelse - og det har etniske minoritetsforceldre
ikke meget af. To forskere beretter om en problemstilling, der er

blevet etnificeret,

Af Peder Holm-Pedersen
peho@dpu.dk

¥ Vi kender de sadvanlige billeder og beretninger fra
de belastede kvarterer: Unge anden- og tredjegenera-
tionsindvandrere lgber rundt i gaderne og laver bal-
lade. Skraldespande, biler og bernehaver settes i brand.
Kriminaliteten heerger, og de offentlige myndigheder tor
ikke komme ind i omréderne.

Dakkende beskrivelse af realiteterne eller €], si har det
rejst spargsmalet om, hvem der har ansvaret for de unges
uroligheder. I forbindelse med gadeurolighederne i 2008
gav davaerende statsminister, Anders Fogh Rasmussen,
et klart svar: "Nu ma man stoppe den sang om, at det
er samfundets skyld. Det er de unge og deres foreldres
ansvar.”

Sa var ansvaret placeret. Urolighederne skyldtes, at
foraeldrene ikke havde styr pa deres bgrn, ikke stattede op
om deres skolegang og sergede for, at de var i uddannelse
elleriarbejde. Foraldrene levede kort sagt ikke op til deres
ansvar, og siden har der vaeret lanceret flere lovforslag, der
skulle f& de etniske minoritetsforaldre, serligt foraeldre
med arabisk baggrund, til at leve op til det ansvar.

Leerernes domeene

Asterisk har spurgt to forskere, Laid Bouakaz, ph.d. og
lektor i paeedagogik ved Malmé Hogskola og Line Lerche
Morck, ph.d. og lektor ved Institut for Laering, DPU, Aarhus
Universitet, hvad det er for en virkelighed, der ligger bag
det store fokus pa etniske minoritetsforaldres ansvar, og
om foraldres ansvar betyder det samme pé arabisk som
pa dansk.

Laid Bouakaz er fodt og opvokset i Algeriet. Han kom til
Sverige i starten af halvfemserne, har arbejdet som leerer
og skoleleder i Sverige og forsker nu bl.a. i etniske mino-
ritetsforaeldres engagement i skolen. P& spgrgsmaélet, om
foreldres ansvar betyder det samme pa arabisk som pa
dansk og svensk, er hans korte svar nej.

Med udgangspunkt i sit eget forskningsfelt forteeller
han, hvordan foraeldre med arabisk baggrund for eksempel
har en anden opfattelse af deres ansvar for deres berns
skolegang end den opfattelse, der er geldende i bade det
svenske og det danske skolesystem.

“Foreldrene betragter skolen som laerernes ansvar. De
har stor tiltro til skolen og leererne som professionelle
autoriteter og mener ikke, det er noget, man som foraldre
ber blande sig i. Det er en grundleeggende opfattelse, de
har med sig i bagagen, og er ikke udtryk for, at de ikke gar
op i deres barns skolegang.”

Laid Bouakaz forklarer videre, at det er sveert for foral-
drene at leve op til det efterlyste ansvar og involvere sig i
skolen. For selvom foraeldrene gerne vil, er det meget svaert
at gennemskue, hvad det egentlig er, skolen forventer, og
ofte bliver det kun til nogle enkelte forseg, inden forael-
drene igen traekker folehornene til sig. Derfor mener Laid
Bouakaz heller ikke, at man kun skal rette det kritiske skyts
imod foraldrene.

“For hvad ger skolen selv for at involvere foraldrene?
Stort set ingenting. Det forventes bare, at foraeldrene uden
videre involverer sig. Men det kan de ikke. Mange af dem
kan ikke sproget seerligt godt, ved ikke noget om, hvad der
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foregar i skolen, og foler ikke, at deres tilstedeveerelse gor
nogen forskel, fordi de ikke bliver inddraget i de ting, der
foregar. Det gor dem usikre over for leererne og de andre
foraeldre, og sa ender det ofte med, at de sidder og gemmer
sig uden at sige noget. Skolen er nedt til selv at komme pa
banen og komme foraldrene i mgde, hvis man vil have dem
til at tage et medansvar.”

Et skib uden kaptajn

Laid Bouakaz forteller, hvordan flere af de foraldre, han
har interviewet i forbindelse med sin forskning, ligefrem
kan fole, at skolen og andre offentlige myndigheder er imod
dem.

”De foler, at skolen og myndighederne stiller spargsmaéls-
tegn ved deres evner til at opdrage og tage sig af deres egne
born. Den misteenksomhed opfanger bernene, og det er med
til at underminere foraeldrenes autoritet og skabe splittelse
mellem foraldrene og deres bern,” siger Laid Bouakaz og
forteeller, hvordan bern for eksempel bruger loven, der for-
byder fysisk afstraffelse af born, imod deres foraldre og kan
finde pé at true med at melde dem til myndighederne, nér
foreeldrene forsoger at sette sig igennem over for bernene.

“Derfor undlader mange foreldre at tage kampen med
bernene. De er bange for, at myndighederne banker pa
deren dagen efter, og foler, de mangler opdragelsesred-
skaber. Det far mange foreeldre, serligt feedrene, til at give
op og resignere. Ikke fordi de er ligeglade, men fordi de er
fortvivlede. Som Abdou, en af de faedre, jeg har talt med,

5 %

udtrykker det: "Mit hjem er som et skib uden kaptajn’.

For Laid Bouakaz er det indlysende, at foraeldrenes auto-
ritet skal genetableres.

"Det forste skridt i den udvikling er, at de sociale autori-
teter og foraeldrene kommer til at udgere en enhed og tale
med samme stemme over for bernene. Det hanger ikke
sammen, nar bgrnene horer forskellige ting derhjemme,
i skolen og pé gaden. Det forvirrer dem, og de taber
respekten for deres foraldre. Men det betyder ogsa, at
foraeldrene ma lere at gore sig geldende med nye midler
og nye opdragelsesmetoder.”

Skolen skal inddrage forceldrene

Line Lerche Mgrck er helt pé linje med Laid Bouakaz, nir
det kommer til behovet for, at myndighederne i hojere grad
inddrager foraeldrene. Hun har laenge forsket i marginalise-
rede unge og de tiltag, der gores for at hjeelpe dem og deres
familier tilbage pa rette spor. Hendes dom over tiltagene
er ikke opleftende.

“Hvis vi vil tale om foreldreansvar, ma vi ogsa organi-
sere vores tiltag, sd foraeldrene har mulighed for at tage et
medansvar. Det er sjeeldent tilfeeldet i dag, hvor foreeldrene
ofte holdes uden for indflydelse,” siger Line Lerche Marck
og fortsaetter:

"Det er mange steder kun de professionelle: socialradgi-
veren, psykologen, leereren og hvem der ellers er involveret,
der sidder og diskuterer, hvad der er bedst for de udsatte
bern, unge og deres familier. Foraldrene er ikke inde over,
men skal bare underskrive samtykkeerkleringen, der giver
de professionelle lov til at drofte den unges situation, og >
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efterfolgende far de sa at vide, hvad der skal ske. P4 den made
giver det jo ingen mening at tale om foraldreansvar.”

Som et konkret eksempel pa en mere konstruktiv méde
at inddrage foraeldrene pé peger Line Lerche Morck pé et
projekt i Aarhus, som hun forskede i som del af udviklings-
projektet Hind om Alle Born.

“Her arrangerede man netveerksmgder, som foraldrene
altid var inviteret med til pé linje med de professionelle.
Princippet i den tilgang er, at mederne afholdes et sted, fx
ungdomsklubben, som den unge og familien kender og foler
sig tryg ved. Man tager udgangspunkt i den unges netvark og
de personer, der betyder noget for vedkommende. Det betod,
at der til nogle af mgderne sad béde den unges forzldre og
en onkel, en svoger og maske fodboldtraneren og droftede
den unges situation sammen med den lokale politibetjent,
skolepsykolog og en laerer. P4 den méade inddrager man for-
@ldrene og giver dem mulighed for at bringe deres ressourcer
ispil.

Problemforskydning

Ansvar og indflydelse haeenger sammen. Man kan ikke me-
ningsfuldt siges at vaere ansvarlig for noget, man ikke har
indflydelse pa. Der er med andre ord graenser for, hvad man
kan gores ansvarlig for. Men hvor gar den graense, nar vi
taler foraeldres ansvar? Sperger man Line Lerche Marck, er
det nok uklart, pracist hvor graensen gar, men klart, at den
er overskredet.

”Nér politikerne i deres retorik og med deres lovforslag
alene gor det til et spergsmal om forzldrenes ansvar, er der
tale om en problemforskydning, for problemerne hanger
snaevert sammen med en rakke forhold, som foraldrene
ikke har nogen indflydelse pa,” siger Line Lerche Marck og
naevner som eksempel, hvordan foraeldre kritiseres for atlade
deres unge heenge pa gaden uden noget at tage sig til.

“Men hvor skulle de ellers vaere?” sperger Line Lerche
Morck retorisk og fortsatter: "Det lyder nogle gange, som
om man mener, at foreldrene burde holde de unge inden
dore det meste af tiden. Men for det forste har de foraeldre, vi
taler om, meget sma lejligheder, der ikke levner meget plads
til de unge — og det er helt udelukket, at de kan have deres

venner pé besgg. Derfor er de ofte henvist til gaden. For det
andet kender jeg ikke mange seksten-syttenarige, der synes,
at det er serlig interessant at sidde hjemme i sofaen med mor
og far. Derfor skal der veaere noget, som de unge kan tage sig
til uden for hjemmets fire vaegge, og det kan foraeldrene alene
altsa ikke sgrge for, at der er.”

Line Lerche Morck peger pé vigtigheden af, at der er ve-
resteder, uddannelsesmuligheder, praktikpladser og arbejde
til de unge, sa de har noget meningsfuldt at tage sig til.

“Ligesom foreldrene ikke kan fremtrylle en storre lejlig-
hed, kan de heller ikke fremtrylle et job eller en plads pa
en uddannelse til de unge. Og et af de helt store problemer,
det store frafald pd uddannelserne blandt marginaliserede
unge, har forzldrene ogsd meget begraeensede muligheder
for at gare noget ved. Her har politikere og andre akterer
et stort medansvar, men i stedet for at st ved det, fastldser
de foreeldrene i en umulig situation,” siger hun og giver et
aktuelt eksempel:

"Det er netop besluttet, at der skal spares pa produktions-
skolerne til naeste &r, og det kommer til at betyde, at der vil
veere ca. 1.500 feerre pladser. Allerede i ar var der mange
hundrede pé venteliste alene i Kebenhavn. Samtidig treeder
der pr. 1. januar en ny lov i kraft, der betyder, at unge men-
nesker hgjest ma gé fem dage uden at vaere i uddannelse.
Ellers treekker man i familiernes barneydelser. Pa den made
straffer man foraeldrene og gor dem ansvarlige for, at de unge
ikke er under uddannelse, samtidig med at uddannelsesplad-
serne ikke findes.”

Etnificering af forceldreansvaret
Line Lerche Marck mener, der er sket en stramning i retorik-
ken om foraeldrenes ansvar for de marginaliserede unge.
”Vi gor familierne ansvarlige i betydningen skyldige og
straffer med sanktioner, der rammer familiernes i forvejen
pressede gkonomi. Eller vi smider hele familier ud af bo-
ligselskaberne. Det er ikke, fordi jeg nedvendigvis er imod
sanktioner. Det kan der i visse tilfeelde godt veere brug for,
men de skal teenkes paedagogisk, og det er de her sanktioner
ikke. De forvaerrer kun familiernes situation og skaber flere
problemer.”

“Nu ma man stoppe den sang om, at
det er samfundets skyld. Det er de
unge og deres foraldres ansvar.”

Tidl. statsminister Anders Fogh Rasmussen
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Men hvorfor denne stramning — og hvorfor sddanne sanktio- ~ *

a Godaw det var sjav, jeg er fremmed

Jeg flygted fra en verden af kaos og krig

Jeg kommer med min meaerklig sprog, min
mad og min kultur og et udseende du ikk kan [i
Stur, stur nzaese. Busket ojenbryn. Papkasse

ner, hvis de virkelig forverrer familiernes situation? Ifolge
Line Lerche Morck hanger det sammen med, at der er sket
en ’etnificering’ af diskussionen af foreeldrenes ansvar og de
marginaliserede unge. Dvs., at problemerne primeert teenkes
som etniske og kulturelle problemer.

“For det forste synes det at veere mere legitimt at tage
hérdere midler i brug, nar det drejer sig om de sorthérede.

For det andet ’skygger’ etnificeringen for andre forstéelser af
problemstillingen. For mig at se handler det her langt mere
om fattigdom, arbejdslashed og mangel pa uddannelse, end
det handler om etnicitet. Hvis vi betragtede det som et fat-
tigdomsproblem, tror jeg ikke, vi ville indfere sanktioner, der
oger fattigdommen for at lese problemerne.”

Laid Bouakaz mener heller ikke, det er en etnisk pro-
blemstilling, men et klasseproblem, og han ser paralleller
mellem den nuvarende situation og den, der udspillede sig
i 30 ernes og 40 ernes Sverige omkring arbejderklassens
foraeldre- og berneopdragelse.

“Dengang formulerede man direkte foreeldre-opdragelses-
programmer for arbejderklassen, som man mente, manglede
de ngdvendige demokratiske opdragelsesmetoder. Meget af
det kan bruges i dag i forhold til etniske minoritetsforaldre,
som vi taler s& meget om, at vi naesten har glemt, at der ogs&
er blege foraeldre, der kan have samme problemer,” siger
Laid Bouakaz.

For at illustrere sin pointe om parallellen afslutter han
med et citat om arbejderklassens foraldre fra et tidsskrift
om opdragelse fra 1948. Og man m& nok give ham ret, nar
han sporger, om ikke det lige s godt kunne vere skrevet i
gér med adresse til etniske minoritetsforaeldre?

“Foraeldrene kritiseres ofte for, hvordan de opdrager deres
bern. Man taler om slaphed og utilstraekkelige foraeldre, der
vier deres born for lidt tid og interesse.[...] Hjemmet er
ikke, hvad det har veeret, og udger ikke et fast holdepunkt
i mange af de unges tilveerelse, men foreldrene har — ikke
mindst i de seneste ar — ogsa udvist vilje til at laere mere om
berneopdragelse” (1948).

Knald i laget, sveer at forsta

Hva ska lille land med kaempe arbejdsloshed
krise, vold og haerverk, ikke til at tro

Det er altsammen min skuld
Ja, det er altsammen min skuld
Ja, det hele er hans skuld

ah, det hele er hans:

SKYLD!”

Steffen Brandt, TV 2: Det er samfundets skyld

Universal Ghet2

Politikere og medier er hurtige til at tale om problemer, nar det
handler om marginaliserede unge i udsatte boligomrader, men
det gdr mere langsomt med at pege p& handlemuligheder. Det
er anledningen til, at DPU, AU er veert for konferencen Universal
Ghet2, der scetter fokus pd, hvordan man kan sikre at unge
meend med etnisk minoritetsbaggrund fér en uddannelse.

P& konferencen vil bl.a. Line Lerche Mearck fortcelle om sit
aktuelle forskningsprojekt, Kulturcoach, der skal skabe scerlige
Iceringsmiljoer p& produktionsskolerne, sa de bliver bedre til at
tiltrcekke og fastholde udsatte unge.

Konferencen finder sted d. 2. februar 2011 kl. 11-16.
Lces mere pd www.dpu.dk/ghet2konference

LAID BOUAKAZ

Lektor og ph.d. i pcedagogik ved Malmo
Hogskola. Han er tidligere |cerer og skoleleder
og har scerligt forsket i den flerkulturelle skole
og etniske minoritetsforceldre. Laid Bouakaz
har p& dansk netop udgivet bogen Skole-hjem
samarbejde i den flerkulturelle skole p&
forlaget Viasystime.

LINE LERCHE M@RCK

Lektor, ph.d. ved Institut for Lcering, Danmarks
Pcedagogiske Universitetsskole, Aarhus
Universitet. Hun forsker i marginaliserede unges
Icering og overskridelse af marginalisering
inden for bl.a. erhvervsuddannelserne og
sociale projekter.

www.dpu.dk/om/Ilim
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NERVOSE FORALDRE
| EN FORANDRINGSTID

Foreldrerollen har skiftet karakter i lobet af den seneste generation.
Stadig flere forzldre gor forzldrerollen til det centrale i deres eget
liv og afholder sig fra nemme losninger som kravlegdrde, der kunne
lette opgaven. Det er pa mange mader opskriften pa en opdragelse,
der forer til uloselige dilemmaer og spazndinger, skriver professor
Margaret K. Nelson, forfatter til ny bog om helikopterforaeldre.

Af Margaret K. Nelson

% Da jeg havde sma bgrn tilbage i 1970’erne, fandtes der
ikke babyalarmer, som kunne veekke mig, hvis ungerne
greed om natten. Der var ingen mobiltelefoner, sa jeg kon-
stant kunne folge med i, hvor de var. Og jeg forventede
ikke at folge mere med i deres skolegang end det, bernene
selv kom og fortalte, eller som jeg kunne lese i deres ka-
rakterbog. Selvom jeg egentlig taenkte pa mig selv som lidt
af en pylremor, lod jeg en pige fra tredje klasse folge min
femarige sen til og fra bernehaveklasse, og da han startede i
forste klasse, fik han selv lov at g& de par kilometer. Og selv
om jeg sd mig selv som en staerkt engageret forelder, faldt
det mig ikke ind, at jeg skulle vide, hvad ungerne lavede
hvert gjeblik pa dagen, da de farst var blevet teenagere. Jeg
var da statusbevidst ligesom alle andre og ville gerne have,
at mine bern kom ind pa et ’godt’ gymnasium, men jeg har
aldrig ringet til en leerer for at tale om en hjemmeopgave
eller for at diskutere en karakter, de havde faet.

Set i bakspejlet, og serligt nu hvor jeg kan se mine yngre
venner og kolleger opdrage deres bern, kan jeg maske
godt se, at min made at vaere foraelder pa kan opfattes
som en kende tilbagelaenet, om ikke ligefrem uansvarlig.
Jeg er ikke den eneste, der oplever, at foraldrerollen helt
fundamentalt har skiftet karakter i lobet af den seneste
generation. Forleden rendte jeg ind i en veninde, jeg ikke
havde set i et stykke tid. Hun og jeg samlede hurtigt op
pa historien: "Nogen bernebgrn?” spurgte jeg, hvortil
hun prompte svarede "Jeps, og de er ved at flytte taettere
pa.” Da jeg fortalte hende, at jeg var helt misundelig, fordi
mine egne bor fire timer vaek, kom det frem, at hun nu var
lidt betaenkelig. Hun tvivlede simpelthen pa, om hun ville
vere i stand til at deltage i opdragelsen af bernebgrnene,

sédan som hendes datter, en dygtig advokat med eget firma,
synes, at de skulle opdrages. "Uden kravlegard?” grinede
jeg. "Praecis,” svarede hun, “uden kravlegard!”

Det var lidt om mine personlige erfaringer, men faktisk
er hele samfundet for tiden gennemsyret af forteellinger
om 'den nye foralder’, en ny opdragelsesstil, der tilsyne-
ladende er mest udbredt blandt ressourcesteerke foraeldre.
Forzaldre, der abenbart konstant bekymrer sig om deres
berns ve og vel, og som, siges det, haeger om og overvéger
poderne i en grad, man aldrig har set for, samtidig med at
de afsvarger brugen af begreensende foranstaltninger som
for eksempel en kravlegard. Bager om opdragelse, journali-
ster og forskere snakker i ét vaek om "helikopterforaeldrene’
og kommer fra tid til anden med rad til, hvordan man kan
handtere feenomenet. Jeg er med andre ord ikke alene om
at fole, at foraeldrenes voldsomme fokus pa deres born
synes at fortsaette usvaekket langt op i teenageérene, ja helt
ind i afkommets eget voksenliv. Til en 65-ars fodselsdag
for nylig talte jeg med en kvindelig karrierevejleder fra et
narliggende universitet. Talen faldt pd, hvordan hendes
arbejde havde forandret sig i lobet af de snart tredive ar,
hun havde veret der. Hun svarede med det samme: "De
er simpelthen s umodne, nar de far deres eksamensbevis,
at de er ngdt til at sperge deres foraeldre om alting!” og
sa tilfejede hun "Men det er ikke det vaerste. Foraldrene
haenger konstant i roret og kraever at fa at vide helt specifikt,
hvad jeg gar for at hjelpe deres lille sgn eller datter.” Maske
overdrev karrierevejlederen lidt i sin vurdering af, hvad de
unge far hjelp til fra deres forzldre og med hensyn til, hvor
meget foraeldrene egentlig blander sig i deres voksne berns
liv, men hendes udtalelser er meget udbredte. Ifolge det
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engelske Wikipedia er en helikopterforzlder en mor eller ~ “Det er p@ mange mader opskriften pa en opdragelse, der forer til

far, som "haenger over en studerende, uanset dennes alder.” 4 1560lige dilemmaer og spaendinger. For eksempel vil middelklas-
Min nysgerrighed over for overvagningen og forbin- Y X
s 461 e ol asiramedte vt Gl g Moo 6o G seforaeldre bade beskytte deres born mod at blive voksne for

forskningsprojekt, sa jeg kunne undersege og méske forsta

hurtigt og hjeelpe dem til at opnd en hel masse i en tidlig alder.”

rodderne, mekanismerne, og klasseforskellene for den
type opdragelse, som jeg kalder ‘grenseles opdragelse’.
Jeg har forsegt at undersoge opdragelse fra alle vinkler i
en amerikansk kontekst, det vil sige midt i en lang rackke
sociale, kulturelle og teknologiske forandringer, og med
serlig opmarksomhed pé forskellen mellem en granselas
opdragelse og en helt anden tilgang til opdragelse, som fin-
des i andre sociale kredse, og som jeg har kaldt ‘begraenset
opdragelse’.

Da jeg sammenlignede opdragelsesmetoderne blandt
forskellige middelklasserespondenter med metoderne fra
mindre privilegerede samfundslag, viste der sig at vaere
markante forskelle. I middelklassen ser man barnets udvik-
ling som en lang afthangighedsproces uden noget egentligt
skillepunkt, hvor barnet overgér til at veere voksen. Man
taler om 'det engagerede menneske’, som er i stand til at
skabe ’balance’ mellem hardt arbejde og forngjelse. Man
indgar i personlig rddgivning om dagliglivet, respektfuld
opmarksomhed om barnets individuelle gnsker og behov,
man har en tro pa barnets ubegransede potentiale, ambi-
tigse mal for hvad barnet skal opna. Foraldrene er i det hele
taget intenst optaget af born pé et tidspunkt i deres liv, hvor
de forhen var blevet opmuntret til at begynde at frigere sig.
De privilegerede forzldre gor foraeldrerollen til det centrale
ideres eget liv; selv midt i vanvittigt travle liv understreger
de igen og igen, hvor vigtige bernene er for dem, og de
aftholder sig fra nemme lgsninger som kravlegérde, der
kunne lette opgaven en smule.

Det er pa mange méader opskriften pa en opdragelse, der
forer til ulgselige dilemmaer og spendinger. For eksempel
vil middelklasseforaldre bade beskytte deres bern mod at
blive voksne for hurtigt og hjalpe dem til at opna en hel
masse i en tidlig alder. Det kan gare, at foraeldrene pa den
ene side behandler bgrnene som ligemand og pastér, at
bernene skam fint er i stand til at traeffe beslutninger pa
egne vegne, samtidigt med at foraldrene pa den anden
side overvéger og servicerer ungerne mere eller mindre
dbenlyst. Selvom det ikke er nyt, at velstillede forzldre
opdrager deres barn efter de principper; at vaere dben og
lade bornene bestemme i stedet for at vaere autoritaer, at
stole pa barnenes egne indre graenser snarere end afstraf-
felse og ydre kontrol, sa er det relativt nyt at se de intense
forhandlinger, der folger af lgse tojler og masser af tillid,
gé hand i hdnd med mere og mere overvagning og kontakt
mellem barn og foreldre. Og det er netop forskellen mellem
opdragelse i velstillede kredse nu og for tredive ar siden.

I modsetning hertil mener de mindre velstillede, at en
akademisk uddannelse er den bedste forberedelse til, at

bornene kan klare sig selv; foreeldrene er mere optaget af,
at bernene lerer noget, de kan leve af, end af om ungerne
er glade og nysgerrige. De samme befolkningsgrupper er
ogsa mere optaget af autoritet og regler i familien, end de er
inaerhed og tillid mellem born og voksne. Selvom de finder
foreeldrerollen tilfredsstillende, oplever de ikke et behov for
at blande sig i alle beslutninger pa bgrnenes vegne, og de
hopper gladeligt over, hvor geerdet er lavest, nér det kan
lette opgaven som forzlder. De oplever faerre dilemmaer
i opdragelsessammenhang og spekulerer mindre over at
opfinde en ny form for opdragelse end den, de selv blev
udsat for som bern.

Omvendt med den 'graenselgse opdragelse’. Helt oplagt
er nerhed og overvagning fundamentet for kontrol i den
gengse opfattelse af ordet: foraeldrene hjalper, former og
styrer (indirekte) bernenes handlinger. Nar det meste af
en teenagers liv kan registreres, diskuteres og forhandles,
kan de born, der udsattes for den slags opdragel se, godt
opfatte opdragelsen som ’grenselgs’. Og foreldrene, der
bruger metoderne, kan for den sags skyld have en opfattelse
af, at opdragelsen er et graenselgst projekt, der kraever helt
urealistisk meget tid.

Det skal blive interessant at se, hvad betydning den nye
form for opdragelse fér for de unges selvsteendighed, og
om kontrollen er noget, der er kommet for at blive? Om
nutidens bern som fremtidige foreldre vil fortsette kon-
troltendensen, er i sagens natur ikke til at sige; méske gar
de den helt modsatte vej. Men for at de kan dét, skal de lige
blive voksne nok til at finde deres egen ve;j!

Artiklen er et uddrag fra bogen 'Parenting Out of Control:
Anxious Parents in Uncertain Times  af Margaret K.
Nelson, New York University Press 2010.

i MARGARET K. NELSON

Hepburn Professor i sociologi ved Middle-
bury College. Hun arbejder blandt andet
med kens- og familieforskning. Hun har
skrevet en rcekke beger om forceldre, senest
"Parenting Out of Control: Anxious Parents in
Uncertain Times’, New York University Press
2010.




INnformationsmaoder forar 201 1

Danmarks Pcedagogiske Universitetsskole, AU inviterer i fordret til en reekke informationsmader om uddannelserne.
Kom og f& information, find svar p& dine spergsmdl og kvalificer dit valg af uddannelse.

Informationsmader om de
8. februar i Aarhus og 10. februar i Kebenhavn
Ansagningsfrist: 1. april

Informationsmeder om

2. marts i Kebenhavn og 3. marts i Aarhus
Ansagningsfrist via kvote 2: 15. marts
Ans@gningsfrist via kvote 1: 5. juli

Informationsmede om
15. marts i Kebenhavn
Ansggningsfrist: 1. maj

Programmer og tilmelding p& dpu.dk/aabenthus

ASTERISK ANBEFALER

%)

IT 2.0 - DIDAKTISKE OG PADAGOGISKE UDFORDRINGER

| anledning af udgivelsen Dansk Pcedagogisk Tidsskrift nr. 4, 2010 afholdes
debatmedet 'IT 2.0 - didaktiske og pcedagogiske udfordringer’. Ved debat-
medet vil forfatterne til artiklerne i temanummeret preesentere og diskutere
deres bidrag.

5. januar kl. 16.30 - 19.00, DPU, Kebenhavn

B@RN, PARTICIPATION OG SUNDHED - MELLEM POLITIK OG PADAGOGIK

| anledning af udgivelsen af tidsskriftet Cursiv, nr. 5 - et temanummer om
sundhedsfremme i folkeskolen - afholder Forskningsprogrammet for milje- og
sundhedspcedagogik debatmede med deltagelse af flere af forfatterne til de
forskningsbaserede artikler i tidsskriftet.

1. februar kl. 15.00 - 17.00, DPU, Kebenhavn

Pris: 50 kr.

SOCIALT UDSATTE B@RN - SOCIAL UDSATHED | DAGTILBUD
Konferencen markerer den formelle start p& forskningsprojektet VIDA - ‘Vi-
densbaseret indsats over for udsatte bern i dagtilbud - modelprogram’. Kon-
ferencen er for alle professionelle, der arbejder med tidlige indsatser for ud-
satte bern i kommuner og dagtilbud.
1. februar kl. 9.00 - 16.00

Pris: 500 kr. (Gratis for deltagere fra VIDA-kommuner)

Tilmelding og program pé dpu.dk/VIDA-konference

UNIVERSAL GHET2

Politikere og medier er hurtige til at tale om problemer om marginaliserede
unge mecend i udsatte boligomréder, men det gar mere langsomt med at
pege pd handlemuligheder. Det er anledningen til, at DPU, AU er veert for
konferencen Universal Ghet2, der scetter fokus pd, hvordan man kan sikre at
unge maend med etnisk minoritetsbaggrund far en uddannelse.

2. februar 2011 kl. 11.00 - 16.00, DPU, Kebenhavn
Pris: 300 kr. (Studerende og arbejdslese: 150 kr.)

Lces mere og tilmeld dig p& dpu.dk/ghet2konference

Tilmelding til arrangementerne er ngdvendig.

Lces mere og tilmeld dig p& dpu.dk/kalender
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ETNISKE MINORITETSB@RN BLIVER UDSAT FOR 'NATURLIG’ FORSKELS-
BEHANDLING | DE DANSKE SKOLER, HVOR DER STADIG UNDERVISES,
SOM OM ALLE ELEVER HEDDER JENSEN OG PETERSEN. DET ER PA TIDE,
AT PADAGOGIKKEN ANERKENDER DEN ETNISKE KOMPLEKSITET | VORES
SAMFUND OG INDRETTER UNDERVISNINGEN DEREFTER.

Af Mathilde Weirsge
mawei@dpu.dk

¥ For nylig stod et par unge telefonselgere fra en storre dansk avis frem
og fortalte, at deres chef havde bedt dem om at praesentere sig som Kasper
og Katrine, selvom de i virkeligheden hedder Amir og Fatima. Hvorfor?
Fordi salget gar bedre, hvis det er en ung fyr eller pige med et traditionelt
danskklingende navn, der er i roret, nar fru Jensen skal overtales til at
tegne abonnement pa avisen. Men har vi i Danmark ikke for leengst vaennet
os til, at danske unge med storste selvfolgelighed kan hedde bade Kasper
og Amir?

Nej, lyder svaret, nar man sperger Christian Horst, lektor pA Danmarks
Paedagogiske Universitetsskole, Aarhus Universitet. Og det hanger ifolge
ham sammen med, at multikulturel uddannelse og peedagogik stort set er
fremmedord i Danmark.

Christian Horst forsker i interkulturelle laereprocesser og stir bag det
danske bidrag til det internationale projekt om Multicultural Education,
som International Alliance of Leading Education Institutes (IALEI) har
prasenteret i efteraret 2010. Det tvarnationale projekt tegner et state
of the art billede af, hvordan det star til med multikulturel uddannelse i
udvalgte lande verden over — herunder Danmark.

Danmark vil ikke veere multikulturel

I Danmark fir multikulturel undervisning stadigt lavere prioritet, lyder
konklusionen i den danske landerapport.

“Ordene interkulturel og multikulturel eksisterer reelt ikke i de danske
lovtekster og officielle cirkulerer, der regulerer den paedagogiske faglighed. I
det perspektiv er Danmark et staerkt nationalistisk samfund, der udelukker,
at andre sprog og kulturer kan vaere resurser i en paedagogisk og leeringsteo-
retisk ssmmenheaeng. Det nytter ikke, at vi bilder os ind, at vi pa det plan er
et meget tolerant samfund, for det er vi ikke,” siger Christian Horst.

Med over 10 procent elever med anden etnisk baggrund reflekterer elev-
sammensetningen i de danske skoler samfundets etniske kompleksitet. Det
burde undervisningen og paedagogikken ifolge Christian Horst ogsa gore.

“Det er i skolen, vi planter frgene. Det er her, vi leerer bernene, hvordan
de skal forsta sig selv og hinanden som en del af det samfund, de lever i, og
sé nytter det ikke, at vi i den danske folkeskole underviser, som om vi var
et monokulturelt samfund med ét sprog, én religion og én kultur, nar en
betydelig del af eleverne sidder med helt andre ting i bagagen.”

Reformerne skal forankres

Hvad stiller skolen op med, at en stadigt storre del af eleverne i de danske
skoler har en anden etnisk og sproglig baggrund? Hvad er svaret pa den
multikulturelle udfordring?

Reformer, lyder Christian Horsts korte svar. Et skolesystem med over 10
procent elever med anden etnisk baggrund kraever reformer. Den multikul-
turelle paedagogik ma for alvor indarbejdes pa alle niveauer i undervisnings-
systemet.
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9 Vi kan ikke cendre grundlceggende
oC Fatimas forudscetninger, men vi
kan cendre undervisningen, sa den
tager bedre hensyn til hendes forua-

scetninger.

Christian Horst

“Mange kreefter har sggt at fi denne udvikling i gang
‘nedefra’, dvs. lerere, peedagoger og forskere har varet
virksomme i forskellige udviklingsprojekter. Men udvik-
lingen er meget sarbar over for politiske stromninger, hvis
initiativerne ikke er forankret i de styringsdokumenter, der
ligger til grund for organiseringen af undervisningen og
konstruktionen af curriculum. Derfor ber vi starte med det
lovgivningsmessige niveau. Derfra skal det brede sig til
uddannelsesomrédet for leerere og paedagoger.”

I gjeblikket har den multikulturelle undervisning og
paedagogik ikke nogen obligatorisk position i lereruddan-
nelsen.

“Mange laerere moder forst den multikulturelle paeda-
gogik og undervisning i en systematisk form i efterud-
dannelsen. Det er ikke tilstreekkeligt. Den multikulturelle
peedagogik ma blive en integreret del af det paedagogiske
arbejde i folkeskolen og pid ungdomsuddannelserne,” siger
Christian Horst og tilfgjer, at Danmark pa dette felt halter
veaesentligt efter de lande, Danmark normalt sammenligner
sig med. Fx Sverige, hvor politikerne for lang tid siden har
erkendt, at det svenske samfund er flerkulturelt. Det af-
foder et resursesyn pa sprog, kultur og leering, hvor man
tilstreeber at forbinde modersmél, svensk som andetsprog
og faglig leering pa forskellige méder.

Etniske minoritetsbern klarer sig darligt

De seneste PISA-malinger har ikke bare skabt debat
om kvaliteten af den danske skole, men ogsd henledt
opmerksomheden pé, at der er et problem med de et-
niske minoritetsbern i Danmark, der generelt ligger lavt
i mélingerne — ogsé lavere end minoritetsbern i andre
europaiske lande. I Danmark har man derfor lavet en
PISA-méling med seerligt fokus pa de etniske minoriteters
prestationer (PISA Etnisk), ligesom der er blevet foretaget
separate undersogelser for Kebenhavns kommune (PISA

Kobenhavn). Mens PISA-rapporter afdeekker praestations-
forskelle, udger de ikke en tilstreekkelig forklaringsmodel,
mener Christian Horst.

“Et af problemerne er, at PISA-testene undlader at se pa
skolens inputside. Hvis du skal lave en medicinsk sund-
hedsundersggelse blandt unge, sa kan du ikke ngjes med
at lave en sundhedsstatus og se pa deres familiebaggrund
og deres sociogkonomiske forhold. Du er ogsé nedt til at
se pé, hvad de har spist, og hvor meget de har bevaget
sig osv. Det samme gelder, nar uddannelsesforskning
skal afdaekke leeringsmenstre. PISA-testene undlader at
se pa bernenes ’ernaring’ i form af undervisning. Man
undersoger ikke, hvordan undervisningen er organiseret
og formidlet i relation til bernenes forudsaetninger sam-
menlignet med danske bern,” siger Christian Horst.

Han forklarer videre, at dette stér i skarp kontrast til de
reformpedagogiske principper, som undervisningen i de
danske skoler i gvrigt hviler pd, og som netop erkender
ngdvendigheden af at tilretteleegge en undervisning, der
er i dialog med barnets forudsatninger, familiebaggrund
og lokalmilja.

"Det er ikke nok at drage den simple konklusion, at
nar Fatima ikke klarer sig godt i skolen, s skyldes det, at
hendes mor er tyrkisk, og at hendes danske sprog ikke er
sé steerkt. Den tilgang er helt utilstreekkelig. Vi kan ikke
@ndre grundleggende pa Fatimas forudsatninger, men
vi kan @&ndre undervisningen, s den tager bedre hensyn
til hendes forudsetninger,” siger Christian Horst.

Modersmal - en port til Icering

Et oplagt sted at tage fat er modersmalsundervisningen,
der ifolge den sprogpaedagogiske forskning er helt es-
sentiel for de etniske minoritetsberns leeringskurver. Det
tager fire til syv ar for bern at laere sig et andetsprog sé
godt, at de kan tilegne sig fagligheder pa samme niveau



som bgrn, der modtager undervisning pa deres moders-
mal. Derfor er de etniske minoritetsbgrn bagud fra start.

”Vi kan gribe det langt mere konstruktivt an og serge
for, at de etniske minoritetsbern fir de samme muligheder
for en succesfuld skolegang. Man tror, at man ger minori-
tetsbarn sprogligt steerke ved kun at leere dem at laese og
regne pa dansk. Men fra den sprogpadagogiske forskning
ved vi, at det er betydeligt mere effektivt, hvis deres leering
kobles bade med deres modersmaél og tilegnelsen af dansk
som andetsprog, nér de skal laere at leese, skrive og regne,”
siger Christian Horst.

Den paedagogiske forskning inden for omradet *tosproget
undervisning’ har udviklet og beskrevet mange forskellige
tilgange til, hvordan skolerne kan gribe modersmalsun-
dervisningen an. Fealles for dem er, at de arbejder med
laering ud fra barnets samlede sproglige forudsatninger
og pé forskellig vis kombinerer dansk som andetsprog og
modersmélsundervisning.

”Pa kort sigt forekommer det méske at vare for dyrt
at realisere den slags tiltag, men alternativet er et forsat
lavere alment preastationsniveau, et utal af specialun-
dervisningsmodeller, stotteforanstaltninger, diverse task
forces og spredningsmodeller (transport). I det lange lab
bliver det bade langt dyrere og mindre leeringseffektivt at
lade veere,” forklarer Christian Horst.

Leer af ligestillingen

Og sa lenge der ikke sker noget med den ’'danske’
paedagogik i skolerne, vil Amir og Fatima sikkert fortsat
salge flere aviser under danske deeknavne — alt for meget
fortaeller dem stadig, at de ikke hgorer til, og den nationale
majoritet leerer ikke om den faktiske etniske kompleksitet
pa en anerkendende méde. Ifolge Christian Horst neermer
Danmark sig en tilstand, hvor forskelsbehandling er blevet
legitim og i stigende grad naturliggjort. Det er ikke forste

Danskernes interkulturelle
kkompetencer

| 2004 opgjorde Det Nationale
Kompetenceregnskab dansker-
nes interkulturelle kompetencer.
Interkulturel kompetence blev i
undersggelsen defineret som:
Et individs indsigt i og evne til
at kunne forstd dagligdagens
kulturelle kompleksitet samt at
kunne kommunikere fordomsfrit
med mennesker fra andre
kulturer.

Selvom resultatet ikke var op-
loftende, har det ikke ledt til ini-
tiativer, der fremmer interkulturel
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en lav grad af interkulturelle

I 66 % af befolkningen har
kompetencer

29 % af befolkningen har en
I middel grad af interkulturelle
kompetencer
5 % af befolkningen har en
hej grad af interkulturelle
kompetencer

Kilde: Det Nationale Kompe-
tenceregnskab, Hovedrapport,
2005

paedagogik og uddannelse.

gang i Danmarkshistorien, at en accepteret forskelsbe-
handling finder sted. Christian Horst drager en parallel til
ligestillingshistorien:

“Hvis man har den opfattelse, at mend er overvejende
logisk teenkende og kvinder overvejende emotionelle, si er
der ingen grund til at give kvinder stemmeret. Indtil 1915,
hvor kvinderne fik valgret i Danmark, var det en domi-
nerende diskurs, og det forekom folgelig rimeligt og helt
‘naturligt’ at forskelsbehandle mellem maend og kvinder.
Vi keemper stadig nu 100 &r efter med konsekvenserne af
dette synspunkt. Spargsmalet er, om vi vil leere af historien
eller spilde ar og skaebner pé at bega de samme tabelige fejl
ved at legitimere en 'naturlig’ forskelsbehandling mellem
Kasper og Katrine og Amir og Fatima, fordi skolen overser
eller tilsidesatter de etniske minoritetsberns kulturelle og
sproglige resurser.”

CHRISTIAN HORST

Lektor ved Institut for Peedagogik,ved
Danmarks Pcedagogiske Universitetsskole,
Aarhus Universitet. Han forsker blandt andet i
lceringsprocesser i det flerkulturelle samfund.
Han stér bag det danske bidrag til International
Alliance of Leading Education Institutes (IALEI)
aktuelle projekt om Multicultural Education. Det
tveernationale projekt tegner et 'state of the
art’-billede af multikulturel uddannelse.

www.dpu.dk/om/horst og
www.intdalliance.org
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NYE BOGER

MODTAGET PA REDAKTIONEN

VERDENS BEDSTE FOLKESKOLE

Frans @rsted Andersen

Den finske folkeskole er ifelge OECD verdens bedste. Bogen be-
lyser spargsmalet om, hvorfor den danske skole ikke opndar lige s&
gode resultater, selv om skolens rammer er sd ens i de to lande.
Svarene giver forfatteren i en indgdende analyse af 21 aspekter
ved et godt lceringsmilje.

AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

UDDANNELSE | SPAENNDING

Thomas Aastrup Remer

Bogen gennemgdr og kobler en rcekke centrale pcedagogisk-
filosofiske forfatterskaber og leverer samtidig et provokerende
indspark i den uddannelsespolitiske debat. Den er et opger med
alle forseg pd at reducere uddannelse til funktionelle og kausale
processer.

FORLAGET KLIM

LARERENS PRAKSIS

Martha Mottelson

Hvordan bliver lcererens undervisning til? Bogen udfordrer den an-
tagelse, at undervisningen hovedsageligt skulle basere sig pd Ice-
rerens teoretiske og rationelle overvejelser og beskriver de mange
andre forhold i Icererens konkrete virkelighed, der har betydning
for, hvad der foregdr i klasseveerelset.

HANS REITZELS FORLAG

SKOLE-HJEM SAMARBEJDET | DEN FLERKULTURELLE SKOLE

Laid Bouakaz

Bogen giver indblik i de problemistillinger, synspunkter og spergs-
mal, som forceldre med minoritetsbaggrund kan have i relation til
skolen. Hvis samarbejdet mellem skole og hjem skal lykkes, er det
af afgerende betydning, at Icererne erhverver sig sterre indsigt i for-
celdrenes engagement, liv og kamp uden for skolen.

VIASYSTIME

DEN LILLE BOG OM METODE

Redigeret af Anne Petersen

Bogen har fokus p& de metoder, man bruger, ndr man bruger barn
som informanter i sine undersegelser af bernekultur og berneper-
spektiv. Forfatterne, der har bidraget til bogen, har alle erfaring fra
forskningsprojekter i pcedagogisk arbejde med et berneperspektiv.
VIA SYSTIME

LAERERNE OG DE NYE VILKAR

Ole Christensen & René B. Christiansen

Forfatterne udfordrer de traditionelle forestillinger om undervisning
og lcering og giver en rcekke skarpe bud pd, hvordan undervisere
pd lcerernes efter/videreuddannelser kan tilegne sig faglige og
pcedagogiske kompetencer.

FORLAGET UP UNGE PADAGOGER

ANTROPOLOGIENS IDEHISTORIE

Ole Hairis

Bogen felger diskussionerne om 'os og dem’ gennem historien og
frem til det 20. &rhundrede og viser, hvordan ideen om den frem-
mede har tjent mange forskellige formdl. Via disse hovedspor op-
tegner forfatteren 2.500 dr lange linjer bag vores identitetsdannelse
samt konstruktionen af de eksistentielle byggesten, der karakterise-
rer vores forskelligartede kulturer.

AAHUS UNIVERSITETSFORLAG

FORALDRESAMARBEJDE - MED FOKUS

PA ELEVERNES LARING

Ulla Kofoed

Bogen ser pd de mange muligheder, der er for at inddrage skole-
hjem-samarbejdet som en ressource for elevers lcering og trivsel.
Gennem inddragelse af relevant teori og forfatterens egne erfarin-
ger gives der bud pd, hvordan der skabes en didaktik for et forcel-
dresamarbejde, der ikke kun handler om forceldremeader.
AKADEMISK FORLAG

VOKSNES LAREPROCESSER

Bjarne Wahlgren

Bogen beskriver de scerlige forhold, man ma tage hejde for, nar
man vil skabe gode Icereprocesser for voksne. Wahlgren beskri-
ver de voksne i voksenundervisningen, deres scerlige forventnin-
ger, forudscetninger og motivation for at deltage i uddannelse, og
hvordan man som underviser kan fremme transfer.

AKADEMISK FORLAG

LOFT LASEUNDERVISNINGEN

Jorgen Frost

Bogen prcesenterer teori om skoleudvikling og nogle af de tiltag,
man kan foretage pd ledelsesplan for at udvikle et godt Icerings-
milje, der styrker lceseundervisningen pd skolen. Bogen henvender
sig til Icesevejledere, skoleledere, lcerere samt undervisere og stu-
derende pd lcesevejleder- og lcereruddannelsen.

DANSK PSYKOLOGISK FORLAG
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ANERKENDENDE SAMTALER MED B@RN

Emilie Kinge

Bogen tager udgangspunkt i samtalens betydning for bern med samspilsvanske-
ligheder, og hvordan man gennem samtaler kan finde neglen til deres ressourcer
og samarbejdsvilie. Gennem kapitler om veerdisyn, empati, ansvar og frem for alt
anerkendelse fremstiller forfatteren en model for, hvordan disse "adfcerdsvanske-
lige” bern skal nds gennem samtale.

DAFOLO

PROGRESSION | UDDANNELSE OG UNDERVISNING

Jens Christian Jacobsen

Bogen behandler betydningen af progression som princip for opdragelse, uddan-
nelse og undervisning og som en beerende ide bag al pcedagogisk arbejde og ind-
kredser det aktuelle progressionsfcenomen, der er koblet til forestillinger om konkur-
rencestaten Danmark, der skal overleve i den globale konkurrence.

FORLAGET KLIM

SPECIALUNDERVISNING PA HOVEDET

Leo Komischke-Konnerup og Niels Buur Hansen (red.)

Bogen behandler specialundervisningen i skolerne og argumenterer for, at det er
en pcedagogisk praksis, hvis primcere opgave er at bidrage til elevernes almene
dannelse. Bogens artikler tager afscet i tretten frie kostskolers specialpcedagogiske
praksis og de problemistillinger, der knytter sig til elever med scerlige behov.
FORLAGET KLIM

INKLUDERENDE PADAGOGIK

Bjerg Kjcer

Bogen handler om de forudscetninger, som er nedvendige for, at pcedagoger kan
blive gode praktikere, der ger en positiv forskel for bern. Den peger bl.a. pd, at det er
muligt at professionalisere noget af det, der ofte italescettes som personligt engage-
ment, personlighed osv.

AKADEMISK FORLAG

HANDBOG FOR SPROGVEJLEDERE

Hans Mansson, Lena Basse og Helle Iben Bylander (red.)

Dette er bogen til dem, der arbejder med berns sprog. Bogen belyser forskellige
aspekter ved sprogvejlederfunktionen i forhold til berns sprogtilegnelse. Den bestar
af tre dele og introducerer bade forsknings- og praksisbaseret viden.
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VANSKELIGE FORALDRESAMTALER

May Britt Drugli og Ragnhild Onsgien

Bogen behandler problematikken, som opstdr, ndr bermn tilbringer stadigt mere tid i
institutionerne og dermed @ger behovet for samarbejde og kommunikation mellem
barnets forceldre og de fagpersoner, barnet er i kontakt med gennem institutions- og
skolelivet. Bogen giver konkrete bud pd, hvordan fagpersoner kan udvikle kompe-
tencer til at tackle de sveere forceldresamtaler.

DAFOLO

EKSPERT | UNDERVISNING

Per Jensen, Andreas Rasch-Christensen og Hans Jergen Staugaard (red.)

En antologi om forskningsbaseret udviklingsarbejde af forholdet mellem lcererud-
dannelsen og professionen. Den antagelse, som ligger til grund for bogen, er at det
er ved medet mellem teori og praksis, at den studerende arbejder og udvikler sin
faglighed og Icererprofession.

FORLAGET UP UNGE PADAGOGER

DEN HISTORISKE FANTASI

Thomas Binderup

Bogen introducerer begrebet den historiske fantasi som oplceg til en diskussion af
historieformidling og historiefaglighed og diskuterer begrebets muligheder og po-
tentialer inden for en dansk historieundervisningstradition - scerligt i forhold til histo-
riebevidsthedsdidaktikken.

FORLAGET KLIM

UNDERVISNINGENS NYE SAMMENHANGE

Trond Eiliv Hauge, Andreas Lund og John Magne Vestel (red.)

Bogen udfylder et tomrum mellem Iceringsteori og metodiske vejledninger og ger
brug af eksempler fra virkelighedens skole- og Icerersituationer. Forfatterne viser, at
brugen af informations- og kommunikationsteknologi i undervisningen kreever an-
det end teknisk kendskab og fcerdighed.

FORLAGET KLIM

NATIONALE TEST

Lis Pahler og Seren Aksel Serensen

Hvad tester de nationale test i dansk og lcesning? Og hvad tester de ikke? Denne
bog argumenterer for, at testresultaterne fra de nationale test ikke kan sté alene, nar
det drejer sig om at vurdere elevens lcesning. Bogen giver et overblik over, hvordan
forskellige lcesefcerdigheder kan males og evalueres.

DAFOLO

KULTURLIV

Peter Christensen Teilmann

Kulturliv handler om det danske kulturlivs institutionalisering, om institutionernes
selvforstéelse og offentlighed. Bogen scetter principper op imod praksis og omvendt
og indeholder mange eksempler, som giver laeseren mulighed for at sammenligne
med egne erfaringer.

SAMFUNDSLITTERATUR



George Bernard Shaw,
irsk forfatter og vinder af nobelprisen i 1925
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