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NY FORSKNING HAR SVART VED
AT SLA FORALDET FORSKNING
AF BANEN | FOLKESKOLEN

Forskning har svert ved at treenge igennem til praktikerne
i folkeskolen. Og den forskning, der treenger igennem,
er ofte ikke den bedste. Eksempelvis er opfattelsen af
social arv foreldet. Konsekvensen er, at folkeskolen
ikke lykkes med at reducere social ulighed.

Af Craus Horwm,
institutleder, DPU, Aarhus Universitet

en danske folkeskole skal
gore brug af de bedste
forskningsresultater. Det
vil der na&eppe vere mange
i ministerier, kommuner,
skoler, forskningsinstitutioner eller profes-
sionshgjskoler, der er uenige i.

Problemet er bare, at samarbejdet mel-
lem aktorerne ikke fungerer godt nok, og
at skolerne derfor ikke bruger forskningen
optimalt. Der er simpelthen ikke nok hul
igennem’ fra forskning til klassevearelset. Det
er veldokumenteret og ikke nyt.

Forklaringerne lyder, at det er sveert at
péavirke uddannelsesinstitutionerne, og at
de teorier, forskerne interesserer sig for, ikke
altid er relevante i den praktiske peedagogiske
virkelighed.

Vi har altsa at gere med relativt lukkede
kredslgb uden tilstrackkelig forbindelse
mellem teori og praksis. Heldigvis er denne
fremstilling karikeret — der er forbindelser.
Og der bliver flere. Forskning finder vej til
klasseverelserne.

Men der er et stort ‘'men’. Det er langt fra
altid de forskningsidéer, der har den hgjeste
kvalitet, der vinder indpas. Og nar forst en
idé har bidt sig fast, er det sveert for bedre
forskning at traenge igennem. Et eksempel er
begrebet social arv, hvor praksis i dag bygger
pé foraeldet viden. Det vender jeg tilbage til.

De vigtige spergsmal er, om og hvordan
man skaber forbindelse mellem forskning af
hoj kvalitet og praksis i klasseverelset.

Uddannelseshistorikeren Jack Schneider fra
Harvard Graduate School of Education ud-
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kom i 2014 med bogen From the Ivory Tower
to the Schoolhouse: How Scholarship Becomes
Common Knowledge in Education.

Han beskriver i bogen, hvordan der i USA
— ligesom i Danmark — ikke er en direkte
og velfungerende hovedvej fra relevant
forskning af hej kvalitet til, at leererne tager
forskningen til sig og anvender den i klas-
sevaerelset.

Samtidig beskriver han, hvordan forsknings-
idéer ad omveje alligevel finder vej til klas-
seveerelset. Men han konkluderer ogs3, at det
ikke nedvendigvis er den bedste forskning,
der finder vej til praksis. Ja, faktisk er hans
konklusion, at det oftere er sddan, at forsk-
ning af hgj kvalitet ikke finder vej ’ad omveje’.

Man kan opridse fire faktorer, som skal
vere til stede for at skabe en "omvej’.

For det forste skal laererne og paeedagogerne
opfatte forskningen som betydningsfuld og
af hoj kvalitet. Det kan for eksempel vere,
hvis ny forskning stammer fra anerkendte
forskere.

For det andet skal den ny forskning bygge
pé feelles og alment accepterede overbevis-
ninger — for eksempel overbevisningen om,
at alle bern kan leere.

Tredje faktor er, at det skal veere realistisk at
integrere forskningen i leererens eksisterende
praksis. De skal tilfgje nye handlemuligheder.

For det fjerde skal forskningsidéerne vaere
transportable. De skal kunne formidles via
bogudgivelser og studieordninger og videre
til tilgeengelige og praktiske vaerktejer.

De fire faktorer kan veere til stede i forskel-
lig form og fylde, men alle faktorer skal veere
til stede, hvis leerere skal bemarke, acceptere,
bruge og dele denne forskningsviden. Schnei-
der udpeger konkret Blooms Taksonomi,

Howard Gardners teori om mange intelli-
genser, projekt-paedagogik og brug af direkte
instruktion til gavn for svage elever som
forskning, der er sldet succesfuldt igennem.

Men han peger ogsa p4, at graden af succes
med at forbinde forskning med praksis ikke
athanger af den reelle forskningsmessige kva-
litet. De fire faktorer — kombineret med held —
tillader ogsa brug af svage forskningsidéer.

Herhjemme er begrebet social arv et godt
eksempel p4, at nyere forskning af hej kvalitet
om social ulighed har svert ved at sla forel-
det, men praktiseret forskning af banen.

Den geengse teori om, at bern af forzldre
med svare problemer som alkoholmisbrug,
narkomani eller vold arver eller overtager uva-
nerne direkte fra foreldrene, er 50 4r gammel.
Og den er fortsat populeer og praktiseret.

Men forskeren Morten Ejrnees fra Aalborg
Universitet har i snart 20 ar angrebet teorien
og brugen af den. Den er en myte, og der eksi-
sterer ikke empirisk dokumentation for den. At
bern af foraldre med de her svere problemer
skulle overtage dem direkte, er ikke sandt.

Bornenes liv er fyldt med alle mulige
risikofaktorer, men hovedparten havner ikke
i samme situation som foreldrene. Lykkelig-
vis. Alligevel fylder teorien om social arv me-
get blandt forskere, politikere, embedsmaend,
undervisere og praktikere.

Resultatet — og det er det egentlige pro-
blem — er, at en sejlivet fejlopfattelse betyder,
at leerere og paedagoger risikerer at mode
udsatte elever med for lave forventninger. De
tror ikke nok pa dem.

Det er det, Morten Ejrnaes laenge har keem-
pet for: En bedre forskningsmaessig forstdelse
af begrebet social ulighed, sa socialt udsatte
elever kan blive modt med mere optimistiske
forventninger.

Social arv er altsd — pa linje med Schneiders
konklusioner — ikke alene en svag forskning-
sidé som ad en omvej fandt ind i klassevarel-
set. Det er ogsd en idé, som forer os pa afveje.

P4 den baggrund er det tydeligt, at vi md
arbejde pd at anleegge bedre hovedvejsforbin-
delser mellem forskning og praksis.

Indtil det sker — og det kan have lange
udsigter — vil jeg anbefale, at de forskere,
der har forskning af
hoj kvalitet, leerer at
bruge omvejene ef-
fektivt. Det vil gavne
Folkeskolereformens
mélsetning om
at hjelpe de svage
elever.
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TEMA: REFORMER, STANDARDI:R, KONCEPTER

S. 4-9 |

REFORMER G@R ANDET,
END DE LOVER

Reformer er opreklamerede, lyder det fra den amerikan-
ske forsker Larry Cuban. Alligevel virker de — iser hvis
man tager med, at en stor del af virkningen er uintende-
ret. Asterisk har set neermere pd, hvordan reformer tager
form og @ndrer skoler og dagtilbud.

S.10-12

UDEN STANDARDER,
INGEN SKOLE - MEN
HVILKEN SKOLE?

Standarder i form af regler, rammer og koncepter har
indtaget den danske folkeskole. Men standarderne er
ikke kun speendetrojer for peedagogikken — de kan ogsa
abne nye dore.

S.13-15

FARVELTILDEN
NATIONALE
UDDANNELSESPOLITIK

Den danske uddannelsespolitik styres i stigende grad
af europeiske standarder. Det sker ovenikgbet bag om
ryggen pa os, fordi vi ikke ved nok om uddannelsesfor-
valtningens finmekanik.

S.16-18

ER DET LUKKETID FOR
DEN ABNE SKOLE?

To skoleforskere sztter skolens dbenhed til debat og
opfordrer den til at vaerne om sine verdier og se kritisk
pé det, den lukker ind.

$.19-21

PA UNIVERSITETET
LARER DU AT BLIVE
MALRETTET OG KALKU-
LERENDE. DET ER BARE
IKKE DET ARBEJDSMAR-
KEDET EFTERSP@RGER

Universitetsstuderende kommer hurtigt igennem
studierne, og de er gode til at f4 12. Men det sker pd
bekostning af de selvstendige akademiske kompetencer,
som universitetet ikke leengere giver tid til.

S.22-25

TURBOLARING ER
INGEN MIRAKELKUR

Forskere fra DPU, Aarhus Universitet satter spargs-
malstegn ved de langsigtede skolefaglige og trivselsmaes-
sige effekter af de populare intensive leeringsforlgb.
Effekterne forsvinder, nar man maler et ar senere.

S.26-29
PADAGOGIKKEN |
PROVINSEN HJALPER
UNGE MED AT FLYTTE -
MEN IKKE MED AT BLIVE

Born og unge meder den samme paedagogik, uanset

om de vokser op i en landsby eller i storbyen. Et nyt,
antropologisk forskningsprojekt har undersegt, hvad det
lokale betyder for paedagogikken i provinsen.

S. 30-31
BAKTERIER |
PAEDAGOGIKKEN

Bakteriepeedagogikken henter viden fra den nyeste
bakterieforskning og bringer den i spil i de peedagogiske
landskaber. Hvad betyder det for vores méde at teenke
individer, bevidsthed og fellesskaber pd?

S. 2 Leder S. 32 Kort nyt

S. 33 Kalender

S. 34-35 Nye boger
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REFORMER |
GDR ANDET,
END DE LOVER

Reformer er opreklamerede. Alligevel virker de — isar hvis man tager med, at en stor del
af virkningen er uintenderet. Asterisk har set neermere pd, hvordan reformer tager form
og @ndrer skoler og dagtilbud.

AfMay Junt 4 manglende arbejdskraft. Nar reformer bliver
I J bk til pa politisk niveau, er der ofte store lofter
eformer pa uddan- { # involveret, konstaterer Larry Cuban.
»I udar Isen af
nelsesomradet er fulde af uda b€] delsen a ”Men i udarbejdelsen af reformer til skolen
falske forhabninger. De er reformer til skolen tager tager man sjeldent leerernes arbejdsplads
opreklamerede og deres man Sj 2ldent leerernes med i betragtning og konsulterer ikke

virkning bliver overdrevet: Det b ‘ d l d d 5 leererne. Iser i forhold til de reformer, som
er meldingen fra den amerikanske professor aruclasplo gy dnc g handler om curriculum og alt det, der fore-

Larry Cuban fra Stanford University, som betragtning og konsulterer gér i klasseveerelset, er det problematisk. Det
Asterisk har talt meq om reformer, S €k ikke leererne. ( : ) Det er ogsd en st.or del af forklarmggn pa, hv9rfor
felt, han har forsket i gennem flere artier. Han i reformerne ikke holder, hvad de lover,” siger
har bl.a. skrevet bogen Inside the Black Box of €r 0gsa €n stor del af Larry Cuban, der mener, reformer bor skrues
Classroom Practice: Change without Reform in forklaringen pﬁ) hvorfor anderledes sammen.

American Education, der udkom i 2013. ”Man skulle tro, det var sddan, at nr en

reformerne ikke holder,

”Nar reformer er sd overpromoverede, er beslutning blev truffet pd et hojt niveau uden

det bl.a. fordi, de skal lgse et problem, der er - hvad de lover.« for skolen, sa ville den kloge beslutningstager
blevet fremstillet som en krise. Og sd over- involvere lerere og skoleledere og bede dem
driver man den potentielle succes, man kan Larry Cuban om at udpege styrker og svagheder ved den
opnd med en reform,” siger Larry Cuban. patenkte reform. Det sker imidlertid sjael-
Det kan veere sociale problemer som dent; i stedet kommer den type beslutninger

ulighed eller pkonomiske problemer som » fra toppen og gar ned gennem systemet,” >
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»Nar der settes en reform
i gang, er der meget, der
star og geerer. Det er ikke

bare et sporgsmél om
teknikaliteter. Uanset om
det star i reformpapiret
eller ej, sa eendrer det ogsa
pa skolens socialitet og pa
menneskers identitet og
folelser.«

Dorthe Staunces

siger Larry Cuban og tilfgjer, at den mang-
lende involvering ofte bliver begrundet med,
at der simpelthen ikke er tid til at involvere
alle bergrte parter i problemlgsningen.

Uddannelsesreformernes top-down-proces
betyder, at der er en del ‘missing links” un-
dervejs fra reformerne forlader politikernes
skrivebord til de bliver implementeret i det
enkelte klasseveerelse, forklarer Larry Cuban.

”Som regel sker der konstante tilpasninger.
I hvert skridt af processen setter de involve-
rede parter deres eget fingeraftryk, og sédan
tilpasser reformen sig de omgivelser, den skal
virke i. Det sker meget tydeligt i et decen-
traliseret uddannelsessystem, som det vi har
i USA, men jeg er ret overbevist om, at det
0gsa sker i nationale uddannelsessystemer
som det danske.”

En skole i opbrud
Herhjemme er det iser Skolereformen fra
2014, der har ry for at veere en af de storre
rystelser i dansk uddannelse i nyere tid. Men
sporger man professor i ledelses- og social-
psykologi Dorthe Staunaes fra DPU, Aarhus
Universitet, hvilken betydning Skolerefor-
men har haft, minder hun om, at den ikke
star alene. Skolereformen kom i kelvandet
pé en strukturreform med sammenlagnin-
ger af kommuner i 2007, en kvalitetsreform,
der @ndrede pa ledelsen i forvaltningerne
12009/10 og en inklusionsreform pa skole-
omrédet i 2012. Og sd kom den nogenlunde
samtidig med en arbejdstidsaftale for leererne
12014.

”Nar du star pa den enkelte skole, har den i
lobet af en kort drrakke veeret udsat for fire
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REFORMER

MED BETYDNING FOR SKOLE
OG DAGTILBUD

STRUKTURREFORMEN (2007)

Reducerede antallet af kommuner fra

271.98

mens 12 amtskommuner blev til fem regioner.

KVALITETSREFORMEN (2009/10)

Indferte kvalitetsstandarder pd celdre-, berne-
og sundhedsomrddet. Har blandt andet med-
fort eget rammestyring og brugerinddragelse.

INKLUSIONSREFORMEN (2012)

Mdlet er, at elevers udvikling og lcering sd vidt
muligt skal finde sted i den almindelige under-
visning. Med reformen blev mange elever med
scerlige behov flyttet til almenundervisningen.

FOLKESKOLEREFORMEN (2014)

Reformens tre mal:

« Folkeskolen skal udfordre alle elever, sa de
bliver s& dygtige, de kan.

+ Folkeskolen skal mindske betydningen af
social baggrund for de faglige resultater.

« Tilliden til og trivslen i folkeskolen skal styrkes
blandt andet gennem respekt for professionel
viden og praksis.

Nogenlunde samtidig med reformen kom
lcerernes cendrede arbejdstidsregler, der
indebcerer mindre forberedelsestid og flere
undervisningstimer. De nye arbejdstidsregler
finansierer folkeskolereformen.

DAGTILBUDSLOVEN MED NYE,

STYRKEDE LAREPLANER (2018)

Malet er en styrket pcedagogisk Icereplan, et
starre fokus pd pcedagogiske lceringsmiljger og
en styrket evalueringskultur i danske dagin-
stitutioner. Der er seks temaer i de styrkede
|cereplaner:

+ Alsidig personlig udvikling

+ Social udvikling

+ Kommunikation og sprog

« Krop, sanser og bevcegelse

+ Natur, udeliv og science

« Kultur, cestetik og fcellesskab.

reformer og en omfattende arbejdstidsen-
dring. Skolens styrelses- og ledelsesbetingel-
ser er med andre ord et omrade, som hele
tiden er i opbrud. Derfor er det ogsé svaert at
skille tingene ad og pege pa, hvad lige netop
Skolereformen gor ved skolen. Det er snarere
en transformation, der er igangsat af nogle
reformbevagelser, som har kert leenge,” for-
klarer Dorthe Staunzs og fortsetter:
”Selvfolgelig er der nogle serlige dele, som
kan tilskrives Skolereformen. Men samtidig
har man i hver skole og kommune valgt
at gore det pa sin egen made. Sa selvom
Skolereformen er et forseg pa at lave noget
overordnet og mere nationalt, kommer det til
udtryk pd 100 forskellige mader. Det er ikke
kun reformen, der @ndrer pa skolen — skolen
andrer ogsd reformen undervejs, som den
bliver taget op. Det er en dobbeltsidig proces.”

Fra reformtekst til folelser

Dorthe Staunzes har i de seneste ar forsket
i socialpsykologiske aspekter af, hvordan
ledelse bliver til i reformers kolvand:

“Helt overordnet s gor reformerne altid
mere, end de lover. Sagt pd en anden made:
Man skal veere opmerksom pa alle de ikke-
intenderede effekter, der ogsa kommer. For
eksempel skaber reformer, nir de implemen-
teres, ogsa stemninger og felelser. De positive
stemninger af fx héb og optimisme, der kan
vere i et styringsdokument, kan, nér det fo-
res ud i praksis, vise sig at skifte register til de
negative folelser og stemninger som fx skam,
skyld og misundelse,” siger Dorthe Staunzes.

Et eksempel pé sddanne folelsesmeessige
transformationer, som hun er stodt pa i
sin forskning, er, hvordan idéer om elevers
motivation og lyst til leering i lokal kontekst
veksles til simple styringsredskaber, der viser
og sammenligner elevernes progression — fx
hvem, der klarer sig bedst i klassen, eller
hvordan den enkelte elev har udviklet sig i
en given periode. Dette kan fore til stolthed
og leeringsiver, men ogsd til skyld, skam og
misundelse. Det er her, ledelses- og didaktik-
opgaverne accelererer, og man som leder mé
forholde sig til og handtere effekterne af sin
egen ledelse.

Forelsket i data

Et andet eksempel, hun meder i sin forsk-
ning, er, hvordan skolernes brug af data og
datateknologier satter skoleledelserne i pre-
kaere situationer, der kraever omtanke. @nsket
om at bruge forskellige typer af sma og store
data har bl.a. rod i et gnske om at synliggore
progression og mangel pd samme. Det hand-
ler om, hvorvidt der er elever og grupper af
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Pcedagogiske koncepter og idéer om elevers motivation og lyst til Icering bliver nemt vekslet til styringsredskaber i klassevaerelset. Det producerer ikke blot motivation, men ogsd

misundelse og skam blandt nogle elever.

elever, fx fordelt pa ken og etnicitet, der ikke
leerer det, de skal, eller ikke trives.

”Umiddelbart tilbyder data systematik og
forenkling: Dels giver data et koncentrat af
viden, som skolerne kan bruge i den interne
kommunikation og i deres fzlles planlag-
ning, og dels produceres data til forvaltnin-
gen,” forklarer Dorthe Staunas.

Tendensen til at bruge data er bestemt ogséd
narvaerende i det amerikanske skolesystem,
forteller professor Larry Cuban. Den tek-
nologiske udvikling har gjort det muligt at
samle store mengder data og lave algoritmer,
der kan konkludere pa de data.

I det amerikanske skolesystem har der
veret forsgg pa at lave datadrevne beslut-
ninger. Men reelt bliver de data ikke brugt
til s& meget. Det skyldes, at den enkelte
laerer i sin travle hverdag med et stort antal
elever finder det overveldende at skulle
planlaegge undervisningen efter data, selv

om de er tilgeengelige. Man kan udtrykke
det sddan, at beslutningstagere og reform-
magere har en kerlighedsaffeere med data.
Men leererne foler ikke samme forelskelse,”
siger Larry Cuban.

En af de ting, der gor data populere, er, at
de tilbyder et visuelt sprog, sa leerere og le-
dere pa skole- og forvaltningsniveau kan tale
sammen, forklarer Dorthe Staunes.

”Men data affoder ogsa en hel masse nye
problemstillinger. Nar der sendes en graf
ud i cirkulation, der viser, at sadan gar det i
6. a, og sddan gér det 6. b, skaber det noget
mellem de klasser. Gor den ene lerer det
bedre end den anden? Er bernene dygtigere
i den ene end i den anden klasse? Det satter
alle i preekeere situationer og affeder nogle
folelsesmeessige reaktioner, som lederen skal
héndtere med omtanke. Man skal derfor ikke
udarbejde data pa noget, man ikke har tenkt
sig at gore noget ved.”

Data gor mere, end de viser

Den store interesse for at arbejde med data i
skolen er altsa kommet i slipstrommen af de
seneste reformer — og det pa trods af at Sko-
lereformen ikke stiller krav om, at ledelsen
skal bruge data. Hvorfor har det sd vundet sa
stor udbredelse?

Dorthe Staunzas mener, at det bl.a. har rod i
Skolereformens tredje mal, der lyder:

"Tilliden til og trivslen i folkeskolen skal
styrkes blandt andet gennem respekt for
professionel viden og praksis.”

”Mange steder er det blevet oversat
til:’Derfor skal vi vise vores professionelle
viden’. Og tanken har sa vaeret at gore det
i dataform. Det kobler sig til fremkomsten
af styrings- og evidensparadigmer — det er
en made at vise, hvad der virker, og at man
bruger sine ressourcer ordentligt. Men det
er ikke simpelt at bruge data. Det kraever
data-literacy. Altsd at man kan fortolke
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Den nye dagtilbudslov markerer den danske tradition for at lade bern blive skoleparate gennem leg og fcellesskab.

data, men ogséd at man som leder kan for-
holde sig til, at data gor mere, end de viser,”
forklarer Dorthe Staunas, der har oplevet
flere skoler, som pludselig far nogle data og
problemstillinger i heenderne, der kommer
bag pa dem.

”Skoleledelserne har brug for hjelp til at
reflektere over, hvilke ikke-intenderede effek-
ter, der kan opsta — og hvordan de skal lede
ud fra det. Det kan vere, de opdager, at der
foregdr noget helt andet i deres skole, end de
troede. Eller det kan vaere, de faktisk maler
pé nogle forkerte eller uprecise datakatego-
rier. Reformerne setter pd den made nogle
styringsbetingelser — og dem skal der ledes
pa. Og ndr man sd har gjort det, skal man
ogsd ind og lede pé effekterne af den ledelse,
man har praktiseret,” siger hun.

Data kan misbruges

Et indbygget paradoks i den nye brug af data
pa skolerne er, at der pd den ene side kan
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opsté en vis datagridighed og vilje til at ville
vide og péd den anden side ogsa en vilje til
ikke at ville vide, forteller Dorthe Staunes.
Det kommer blandt andet til udtryk i forhold
til Skolereformens to forste mal, der handler
om, at folkeskolen skal udfordre alle elever til
at blive sa dygtige som muligt og at mindske
betydningen af social baggrund. Her dukker
sporgsmaélet op, om man skal udarbejde data
pa bestemte grupper?

”Det at lave data pa individer og pé grup-
per er en vanskelig balancegang, fordi man
faktisk ikke ved, om de data hjelper eller ej,
om de blot udpeger nogle, og om man reelt
har redskaberne til at forsta de forskelle, der
eventuelt métte veere grupperne imellem.
Det kan fore til nogle store politiske diskus-
sioner, hvor der er risiko for, at data bliver
misbrugt og politiseret. Det betyder, at man
som leder skal overveje ngje, hvad man vil
lave data pd, hvordan de skal leses og for-
midles, og hvad disse data potentielt kan ga
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i interaktion med. Det sporgsmél, man altid
ma stille sig, er, om og hvordan disse data vil
gavne eleverne.”

Reformer har kort levetid

Dorthe Staunaes er ikke i tvivl om, at de
seneste drs reformer af skolen har givet le-
derne en ekstra betydning og nogle zendrede
grundvilkar. Der ligger en stor ledelsesopgave
i reformerne.

”Der er mange forventninger, og som
leder skal man kunne fornemme, hvad der
foregar. Nar der sattes en reform i gang, er
der meget, der star og geerer. Det er ikke bare
et spergsmél om teknikaliteter. Uanset om
det stdr i reformpapiret eller ej, sd eendrer det
ogsa pa skolens socialitet og pd menneskers
identitet og folelser.”

Spergsmalet er, om reformerne far tid nok
til at heeve feerdigt, sé at sige. Det er profes-
sor Larry Cuban fra Stanford University i
tvivl om. Som medforfatter til bogen Cutting



»Jeg kan godt blive i
tvivl om, hvor meget der
andrer sig. Maske er det
sadan, at de, der gor det

godt, stadigveek gor det
godt, mens de, der gor det
mindre godt, stadigveek
gor det mindre godt.«

Charlotte Ringsmose

Through The Hype: The Essential Guide To
School Reform fra 2010 lavede han en analyse,
der viste, at skolereformer far kortere og
kortere levetid.

”Der er en stor klgft mellem beslutningsta-
gerne og praksis. Og det er iser de reformer,
som handler om undervisningen, der bliver
lagt hurtigt i graven. Primeert fordi leererne
ikke har veeret involveret — og derfor er de
ude af trit med virkeligheden og tager fx
ikke hensyn til leererens skema eller elevtal,”
forklarer han.

Ny felles ramme for dagtilbud

Der bliver ogsé sat forandringer i gang pa
dagtilbudsomrédet. I julii ar tradte den nye
dagtilbudslov med styrkede peedagogiske
leereplaner i kraft herhjemme. Intentionen
med reformen er at give omradet en staerkere
feelles ramme.

Charlotte Ringsmose, der er lektor pa DPU,
Aarhus Universitet, og forsker i betydningen
af den tidlige barndom i et udviklings- og
leeringsperspektiv, vurderer, at den nye lov er
meget fin — og meget bredt formuleret. Men
ligesom Larry Cuban ser, at langt fra alle
reformtiltag nar klasselokalet, oplever hun
ogsé pd dagtilbudsomréddet en kloft mellem
beslutningstagere og praksis. Og spergsmalet
er, 1 hvilket omfang de nye leereplaner nér ud
til peedagogerne i institutionerne.

Charlotte Ringsmose peger pa, at dagtil-
budsomradet generelt er et omréade, som
lever sit eget liv med meget lidt styring fra
centralt hold.

“Det er i ret vid udstrakning overladt til
kommunerne selv at foranstalte dagtilbud-
dene. Paradoksalt nok ger de det rimelig
ens, selv om de har frie rammer til at fast-
laegge bade normeringer og gruppestorrelser

og institutionernes storrelser. Tag eksem-
pelvis et fenomen som klyngeledelse — det
bredte sig som en steppebrand for nogle ar
siden. Kommunerne bliver meget inspire-
rede af hinanden,” konstaterer Charlotte
Ringsmose.

Hun roser den nye dagtilbudslov for at
vaere en reform med smukke formuleringer
og en vigtig markering af en dansk tradition
for at lade born blive skoleparate gennem leg
og fellesskab og leere gennem deltagelse.

”Nir jeg forteller om den i udlandet, er jeg
meget stolt af den. Vi viser, at vi kan noget,
som ger bern livsglade og skoleparate, selv-
om de ikke bliver styret med hard hand og
laerer tal og bogstaver. Men det er desveerre
stadig meget uklart, hvornar man er i mal.
Det er en lov, der vil blive tolket pa mange
forskellige méder, og det ville vere en fordel,
hvis man kunne evaluere og se, om det ogsd
betyder, at man arbejder pd nogle mere
hensigtsmessige médder,” siger Charlotte
Ringsmose, der har veret med til at udvikle
metoden KIDS, som maéler kvalitetsudvikling
i daginstitutioner.

”Fra min forskning ved jeg, at der er stor
forskel pd, hvordan dagtilbuddene arbejder
med nyepadagogiske idéer, som de nye lere-
planer jo er udtryk for. Nogle dagtilbud tager
let nye idéer til sig og implementerer dem.
Andre gor ikke. Jeg kan godt blive i tvivl om,
hvor meget der reelt @endrer sig. Maske er det
sddan, at de, der gor det godt, stadigvak gor
det godt, mens de, der gor det mindre godt,
stadigvaek gor det mindre godt,” siger Char-
lotte Ringsmose og tilfejer, at det i hoj grad
ogsd handler om, hvordan kommunerne far
fulgt op pé reformen.

Hun efterlyser ikke en hejere grad af top-
styring, men snarere at den dagsorden, hun
meder i kommunerne, ogsd bliver spredt
videre ud i keeden — sa god kvalitet versus
dérlig kvalitet ogsd er forhold, der er pd stue-
padagogernes dagorden. Som hun oplever
det nu, spreder budskaberne sig som ringe i
vandet — jo leengere de nar ud, jo svagere er
de blevet.

Fra projekt til hverdag

Et positivt treek ved den nye reform af dagtil-
buddene er, at de peedagogiske leereplaner er
blevet mere synlige og allestedsnarvarende,
vurderer Charlotte Ringsmose. Det paedago-
giske arbejde med de tidligere leereplanste-
maer havde mere projektkarakter, mens de
nye, styrkede leereplaner tager afset i et bredt
leeringsbegreb, der altid er til stede. Men ét er
leereplaner, noget andet er den paedagogiske
hverdag.

”Sporgsmaélet er, hvordan man far det til at
fungere og via ledelsen ndr ud i praksis.”

Ligesom Dorthe Staunaes ser pa skoleomra-
det, er Charlotte Ringsmose ikke i tvivl om,
at det i sidste ende er et ledelsessporgsmal,
hvilken form de styrkede laereplaner tager i
de enkelte dagtilbud.

”Det handler i hgj grad om, hvorvidt der
er en ledelse, som holder blikket pd horison-
ten, setter faglighed hejt, rekrutterer ud fra
faglighed og lader medarbejderne diskutere
den faglighed.” m
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Her artiklen som podcast:
dpu.au.dk/asterisk-podcast
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NYE STANDARDER FOR PADAGOGIKKEN 1:

FOLKESKOLEN

UDEN
STANDARDER,
INGEN SKOLE

- MEN HVILKEN
SKOLE?

Den tid er slut, hvor lererens private peedagogik styrede
slagets gang i klasseverelset. I dag velter standarder ned over
den danske folkeskole i form af regler, rammer og koncepter.
Men standarder er ikke kun speendetrojer for paedagogikken

— de kan ogsd abne nye dore, lyder det fra DPU-forsker

Helene Ratner, der samtidig retter opmearksomheden mod
standardernes utilsigtede effekter.

Nationale test er en af de standarder, der fylder meget i
folkeskolen. De muligger en ensartet bedemmelse. Men
der er enrisiko for, at netop det, de tester, ender med at
f& for meget fokus i undervisningen.
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Af CARSTEN HENRIKSEN

ar eleverne tager nationale
test, ndr skolerne gennem-
forer trivselsmélinger, eller
ndr kommunen beslutter at

arbejde med synlig leering,
er der standarder pa spil. Der har altid veret
standarder pa spil i skolen, men i de senere
ar er der blevet flere af dem, og de udstikker
i hojere og hejere grad rammerne for det
padagogiske og didaktiske arbejde.

Nér man taler om standardisering i
skoleverdenen, er det derfor sjeeldent de
positive associationer, der dominerer, forteel-
ler Helene Ratner, lektor ved DPU, Aarhus
Universitet.

”Standarder kobles tit til afprofessionali-
sering. Man siger, at standardisering setter
leerernes professionelle dommekraft ud af
spil og reducerer deres peedagogiske frihed.
Det mener jeg, er en forsimplet made at tale
om standarder pd. Det er vigtigt at have for
oje, at skolen allerede er og altid har veeret
standardiseret: Uden standarder ville vi slet
ikke kunne have en fzlles folkeskole. Stan-
darder gor, at der er en masse ting, vi ikke
behgver at tage stilling til igen og igen, fordi
der allerede er truffet nogle beslutninger, der
tillader os at have opmearksomheden et andet
sted, som vi maske pedagogisk set synes er
vigtigere. Og det er faktisk en gave, der ogsa
kan styrke den professionelle dommekraft,”
siger Helene Ratner.

Ensartet serviceniveau
7-trinskarakterskalaen er et eksempel péd en
standard. Hvis udgangspunktet nu engang er,
at en elevs preestation skal bedommes med
en karakter, gor skalaen det muligt at sam-
menligne praestationer og at samarbejde i et
censorkorps uden hele tiden at skulle opfinde
vurderingssystemer og oversatte dem for
hinanden.

”Standarder reducerer altsd ikke blot
handle- og demmekraft, de befordrer den
ogsd. Man kan ikke sige noget generelt om,
hvorvidt standarder begranser eller frigor
o0s. Det md altid aftheenge af, hvilken standard
vi taler om, og hvordan vi bruger den i de
enkelte situationer,” siger Helene Ratner, der
mener, at styrken ved standarder er, at de
producerer ensartethed og sammenlignelig-
hed pa tveers af tid og sted.

Fra politisk side legger man vegt p4, at
der er nogenlunde samme serviceniveau
overalt i den danske folkeskole. Det er ind-
lysende, at der ogsé er store forskelle, men
som udgangspunkt skal jeg kunne forvente



at mede det samme, hvis jeg tager mine
bern ud af 3. klasse i en skole i Nordsjelland
og flytter til Nordjylland. Det er de samme
fag, nogenlunde det samme timetal og det
samme, bornene skal leere. Det er ikke bare
demokratisk legitimt at styre gennem stan-
darder, det er ogsa nedvendigt,” siger Helene
Ratner og understreger samtidig, at det netop
derfor ogsd er vigtigt at pdvise de uintende-
rede konsekvenser af den styring, standarder
muligger.

Uheldige folgevirkninger

Standardisering er nemlig ikke kun et middel
til at ensrette, den kan ogsé have utilsigtede
konsekvenser. De bliver tydeligt, nar standar-
der pludselig forer til noget andet end det,
der var hensigten med dem — det geelder iser,
ndr de kobles til mél- og resultatstyring. Som
eksempel naevner Helene Ratner de natio-
nale test, hvor standarder giver mulighed for
at sammenligne og samtidig fungerer som
forudsetning for ensartet bedemmelse af
elevers og skolers preestationer.

”De nationale test er en standardiseret
evalueringsform, som alle folkeskoler skal
gennemfore. Intentionen bag de nationale
test er dels nationalt at felge, hvordan folke-
skolens elevers preastationer udvikler sig over
tid — bliver de dygtigere eller darligere — og
dels at give leererne mulighed for ensartede
vurderinger af elevers feerdigheder inden for
iseer leesning og matematik. Politikerne ville
ikke kunne male pa politisk besluttede mal
for folkeskolen — fx at alle elever skal blive sa
dygtige, som de kan — uden en standard til fx
at fortelle os, hvad det vil sige at vere ikke
god til leesning i 8. klasse,” forklarer Helene
Ratner.

Samtidigt rejser de nationale test som
standard en rakke spergsmal om uheldige
folgevirkninger, papeger hun.

”Fx om man maler pé det rigtige, om det
producerer en uheldig prestationskultur
blandt elever og skoler, om det fylder for
meget i undervisningen pa bekostning af
andre ting. S selvom standarder, som fx
de nationale test muligger ensartet bedgm-
melse, sd er de ikke uskyldige.”

Standardiseret trivsel

Nar trivsel er kommet i fokus som noget
mélbart i form af drlige trivselsmélinger i
folkeskolen, s& skyldes det, at Folkeskolere-
formen (2014) medforte en malsetning om
at oge elevernes trivsel. Dette skabte et poli-
tisk behov for felles standarder for, hvordan
vi definerer trivsel, og overvejelser omkring
hvilke dimensioner af trivselsbegrebet, man

»Standarder gor, at der
er en masse ting, vi ikke
behover at tage stilling
til igen og igen, fordi der
allerede er truffet nogle
beslutninger, der tillader os
at have opmarksomheden
et andet sted, som vi maske
padagogisk set synes er
vigtigere.«

Helene Ratner

o

HVAD ER EN
STANDARD?

Regler, man har besluttet skal falges, nar man
producerer et produkt, udformer en tekst, eller
udferer en aktivitet. Fx angiver Folkeskolelo-

ven bindende regler for, hvor store klasserne
mad veere, og hvor mange timers dansk og
matematik eleverne som minimum skal have
pa de forskellige klassetrin. Trivselsmaling,
7-trinskarakterskala og de nationale test er ogsé
tvungne standarder for Folkeskolen, vedtaget
gennem lov.

[{oncepter, der kan have effekt som standard,
men er frivillige anvisninger i forhold til, hvordan
man underviser, evaluerer og forstdr lcering. Fx
synlig lcering, baseret pd John Hatties metastu-
dier og rangliste over effektfuld undervisning.
Koncepter er ikke tvingende som lov, men en
kommune kan beslutte at arbejde med koncep-
tet i alle sine skoler.

Best practice som reelt bare er anbefalede
procedurer og anvisninger, der kan have
standardiserende virkninger, nar organisationer
efterligner hinanden.

Standarder gdr pa tveers af tid og sted og
spcender over hele praksisfcellesskaber. Det er
ikke en standard, hvis det blot er en fcelles praksis
for nogle f& mennesker, eller noget et praksisfael-
lesskab kun ger en gang. Standarder kraever
gentagelser og skal virke over lcengere tid.

Kilde: Geoffrey C. Bowker, Susan Lee Star: Sorting Things
out. Classification and its Consequenses. MIT Press 1999.
og Helene Ratner

meningsfuldt kan sperge ind til, og hvordan
disse dimensioner konkret kan omsattes til
et sporgeskema.

”Den politiske mélsetning om at oge trivsel
medforte et kempe standardiseringsarbejde,
der bade handlede om at udvikle spergsmal
til sporgeskemaet — man skal stille sporgs-
madl, som man formoder, at bern vil fortolke
péd samme made pd alle skoler — men ogsa
forudsatte standardiserede dataformater,”
siger Helene Ratner og forklarer, at Under-
visningsministeriet skal modtage elevernes
svar i digitalt format for at kunne lave de
statistiske beregninger, der indikerer trivslen
pé skolerne. Pa baggrund af svarene fra den
forste runde af trivselsmélinger udviklede
Undervisningsministeriet fire trivselsindika-
torer, som bl.a. bruges i kommunernes su-
pervision af skolernes arbejde med kvalitet.

”Dvs., at nationale trivselsmalinger forud-
saetter standardisering i hele processen fra
design af sporgeskemaer over fastsattelse af
dataformater til selve trivselsindikatorerne,
som skolerne skal forholde sig til i bl.a. kva-
litetsrapporter, hvor der igen er standardise-
rede visninger af skolens trivselsindikatorer,”
siger hun.

Styring pa distancen

Nar vi taler om standardisering, kommer vi
ikke uden om ogsa at tale om styring. Men
det kan samtidig medfere konkurrence om at
klare sig godt i de malinger, som repraesente-
rer skolers kvalitet udadtil, forklarer Helene
Ratner.

”Vi har set mange reformer pa skoleomré-
det, som har handlet om at give skoleledere
mere frihed. Men samtidigt har vi faet flere
standarder, som begrenser skoleledernes
rdderum. Standarder muligger det, forsknin-
gen betegner som styring pé distancen. Det
betyder, at uddannelser ikke kun bliver styret
gennem lovgivning og kontrol, men ogsa
indirekte gennem standarder, der fx definerer
kvalitet i skolen. Hensigten er sd at pavirke
uddannelsesinstitutionerne til at definere
kvalitet pd en mdde, der flugter med politiske
malsetninger,” siger Helene Ratner.

Standarder er altsd ikke neutrale tekniske
foranstaltninger — de pavirker den made, vi
arbejder med kvalitet i skole og uddannelse
pé. Derfor bar vi ogsa stille spargsmal til
selve kvaliteten af de effekter, standardiserede
malinger kan fd, mener hun.

“Det, de nationale test tester, er médske ogsd
det, der bliver fokus pé i undervisningen. Og
det, trivselsmalingerne maler pd, er maske
ogsa det, der far den peedagogiske opmeerk-
somhed. P4 den ene side kan standardiserede »
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»Pa den ene side kan standardiserede malinger hjeelpe
med at prioritere og fokusere indsatser; men pd den
anden side, sd er der altid den risiko ved standarder, at de
far lov til at dominere paeedagogikken for meget.«

Helene Ratner

madlinger hjalpe med at prioritere og foku-
sere indsatser; men pd den anden side, sa er
der altid den risiko ved standarder, at de far
lov til at dominere paedagogikken for meget,”
siger Helene Ratner.

Digitale platforme og malstyring
Selvom der altid har veeret standarder i
skolen, er standardiseringen accelereret 1
de senere ar. En af grundene er den tek-
nologiske udvikling. Videns-, leerings- og
samarbejdsportaler, digitale leremidler og
ikke mindst flere og flere data om flere og
flere ting, der skal kunne lagres, behandles
og deles — det kreever alt sammen ensartede
formater og arbejdsgange, der bygger pé
standarder.

”Nar leringsplatforme fx gor det muligt
at koble Felles Mdl til leerernes konkrete
leerings- og undervisningsforleb ude pa
skolerne, faciliteter det, at laererne holder
leeringsmal i fokus. Pd den made fremmer
leeringsplatforme reformpolitiske ambitioner
om et skifte fra indholds- til leeringsmalstyret
undervisning,” siger Helene Ratner.

Det er nemlig en central egenskab ved
standarder, at de gor noget synligt — men
samtidig noget andet usynligt. De nationale
test synliggor fx elevernes preestationer inden
for bestemte profilomrader i leesning og ma-
tematik — men disse profilomrader deekker
selvsagt ikke alt, hvad elever skal leere i fa-
gene. Dermed bliver det usynligt, at eleverne
kan vaere dygtige til matematik og leesning
péd omrader, der falder uden for testen. Det
samme gaelder trivselsmalinger.

“Det er jo godt, at man med trivselsmalin-
ger giver eleverne mulighed for at markere, at
de oplever fx mobning, der maske ellers ville
forblive usynlig. Men det, malingen synlig-
gor, er, hvordan trivsel opleves pd netop
det tidspunkt af dret, hvor undersogelsen
gennemfores — situationen kan jo vere en
anden pd andre tidspunkter, og jeg har endda
hort skoleledere tale om, hvorndr pa dret det
vil vaere taktisk bedst at lave trivselsméling,

12 ASTERISK SEPTEMBER 2018

fordi de er optagede af at fd gode malinger,”
siger Helene Ratner, der dog ogsa mener, at
standardisering i form af digitalisering kan
fa de professionelle til at teenke over deres
hidtidige praksis pa en ny méde.

”Nar leererne fx skal bruge en digital lee-
ringsplatform til at planlegge undervisnings-
forleb, skal alle udfylde de samme felter,
men det betyder ogsé, at de bliver nedt til at
eksplicitere deres planer i stedet for maske
som hidtil at have dele af dem inde i hovedet
eller kunne det pa rygraden. Men standardi-
sering har selvfolgelig ogsa en slagside, fordi
det kan betyde, at veerdifulde dimensioner
af den hidtidige praksis gér tabt,” siger hun
0g peger sd pa, at standardiseringen accelere-
res yderligere af det styringsparadigme, der
prager den offentlige sektor i dag.

”Organiseringen og styringen af den offent-
lige forvaltning i dag har et enormt fokus pé
output, resultater, sammenligning, bench-
marking og offentliggerelse af, hvordan de
enkelte institutioner performer. Dette for-
udsatter felles standarder for, hvordan det
skal beskrives og males,” siger Helene Ratner.

Standarder for den enkelte

Standarder er i sagens natur generiske. De
angiver en felles méade at gore tingene pa og
skaber ensartethed p4 tveers af individuelle
forskelle. Men samtidig er der ifolge Helene
Ratner en tendens til at fokusere pd den
enkelte elevs leering, hvilket hun betegner
som en individfokuseret leeringsforstaelse.
Konsekvensen af dette fokus pd den enkelte
elev er ikke blot, at leererne skal blive endnu
bedre til at undervisningsdifferentiere. Det
betyder paradoksalt nok, at der bliver endnu
mere brug for standarder, sd fx de digitale
systemer og Felles Ml kan understotte et
fokus pd den enkeltes lering.

”Nar det er muligt pé en leeringsplatform
at vurdere, i hvor hej grad de enkelte elever
har opfyldt leeringsmaélene, beror det pa et
keempe standardiseringsarbejde. Fokusset
pé hver enkelt elev er ogsa helt tydeligt med

de nationale test, hvor eleverne netop ikke
tager den samme test, men hvor en algoritme
lobende tilpasser testen til elevernes besva-
relser. Vi ser det ogsda med Matematikfessors
Supertraner og andre digitale leremidler.
Dette fjerner naturligvis ikke undervisnings-
differentieringen fra leererens bord, men
forankrer den i hojere grad i computernes
kunstige intelligens,” siger Helene Ratner.

For mange standarder?

Vi kan ikke have en skole uden standarder.
Men kan der omvendt gd s& meget standar-
disering i den, at det odeleegger den levende
skole? For Helene Ratner er det ikke s meget
et spergsmadl om antallet af standarder, men
om hvor tvungne de er, og hvordan de faktisk
bruges lokalt.

“De sporgsmal, vi bor stille os selv, er: Hvad
bliver synligt, og hvad bliver usynligt med
netop denne standard? Hvordan kan den
gavne, og hvilken skade kan den gere? Hvad
er det for en skole, vi far med den, og hvilke
verdier bygger den pa? Og er det sddan en
skole, vi gerne vil have?”

Hun mener, at den nylige debat om trivsels-
maélinger illustrerer ambivalensen omkring
standardisering. Udover dataetiske diskus-
sioner om, hvorvidt foraldrene var blevet
korrekt informeret, rejste den ogsé spergsmal
om, hvorvidt man overhovedet kan og bor
male trivsel.

“Her sé vi to argumenter: Pa den ene side
lod det, at man ikke kan standardisere noget
sd subjektivt og flygtigt som trivsel. Modar-
gumentet lod, at det er positivt med en skole,
hvor vi ikke kun maler de faglige praestatio-
ner, men ogsa tager trivsel sa alvorligt, at vi
ogsd prover at méle pa det.”m

Lces mere:

Helene Ratner: Datamassage: ledelsesinformations-
systemers kodificering af velfcerd. I: Anders la Cour,
Holger Hgjlund, Susanne Boch Waldorff: Nar teknologier
holder mere end de lover: kritiske perspektiver pd le-
delse af velfcerd. Nyt fra Samfundsvidenskaberne, 2017.

Geoffrey C. Bowker, Susan Lee Star: Sorting Things out.
Classification and its Consequences. MIT press 1999.

HELENE RATNER er lektor ved
DPU, Aarhus Universitet, og er
tilknyttet afdelingen for Uddannel-
sesvidenskab. Hun forsker i data,
standarder, uddannelsespolitik og
-forvaltning. Underviser p& DPU’s
bachelor- og kandidatuddannelse
i uddannelsesvidenskab og p&
DPU’'s masteruddannelse i ledelse
af uddannelsesinstitutioner.
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FARVELTIL DEN
NATIONALE

UDDANNELSES-

POLITIK

En sit down-strejke foran rektors kontor nytter ikke leengere
noget, hvis ansatte eller studerende pé landets universiteter vil
udtrykke deres utilfredshed. Den hjemlige uddannelsespolitik

styres i stigende grad af europeiske standarder. Det sker
ovenikgbet bag om ryggen pa os, fordi vi ikke ved nok om
uddannelsesforvaltningens finmekanik.

Det er en udbredt misforstéelse, at uddannelsessyste-
merne stadig ferst og fremmest er nationale anliggender.
Men fordi de internationale standarder implementeres i
national lovgivning, ser det sddan ud.

Af CARSTEN HENRIKSEN

CTS-point, akkreditering,
kvalitetssikring og kvalifika-

tionsrammer. Tilsyneladende
tekniske termer fra en fjern
planet. Vi skal da ogsa helt til
Bologna for at finde forklaringen. Neermere
bestemt Bologna-processen, der de sidste 20
ar har veret hjornestenen i de reformer, de
videregdende uddannelser i Europa indferer.
En ledestjerne for nogle. Et skreemmebillede
for andre. Et tdgeslor for de fleste.

Bologna-processen er betegnelsen for et
uddannelsespolitisk samarbejde mellem EU-
medlemslandene og en rakke andre lande. Et
samarbejde, der ikke udmenter sig i love og
regler, men i feelles, forpligtende standarder
for de videregdende uddannelser. Ifolge Katja
Brogger, lektor ved DPU, Aarhus Universitet,
er det ikke nyt, at vores uddannelsessystem
bygger pa standarder. Men med Bologna-pro-
cessen, der blev indledt i 1999, er standardise-
ringen for det farste taget kraftigt til i styrke
og for det andet blevet international.

”Standardisering er blevet en integreret del
af den europeiske styring af de nationale
uddannelsessystemer. Man kan kalde det en
styring pé distancen, fordi den sker indirekte,
og fordi Bologna-processen udarbejder stan-
darder, som det skal veere muligt at imple-
mentere pd tvers af landegraenser, uddan-
nelsesinstitutioner og kulturelle kontekster,”
forklarer Katja Brogger.

Det er ikke i sig selv et problem, mener hun.
I hvert fald ikke hvis man er enig i ambitio-
nerne bag standardiseringen.

“Det er gennem standarder, vi kan oge
mobiliteten af studerende og forskere og
maske udjaevne noget af den sociale ulighed i
ungdomsdrgangene pd tvers af de lande, der
deltager i Bologna-processen. Det, synes jeg,
er nogle prisveerdige ambitioner, og standar-
derne skaber den infrastruktur, der muliggor
det,” siger hun.

Problemet er snarere, at det for de fleste er
usynligt, 1 hvor hej grad vores videregdende
uddannelsessystem er styret af standarder.

Vi er fortsat meget tilbejelige til at ori-
entere os i forhold til nationale og lokale
kontekster. Vi taenker maske om et tiltag, vi
ikke bryder os om, at det er noget, den lokale
ledelse pé universitetet eller regeringen har
fundet pa, mens det i virkeligheden er en
malsetning eller en standard, Danmark har
tilsluttet sig pd internationalt plan, og som vi
politisk har besluttet, at vi gerne vil leve op til
herhjemme,” siger Katja Brogger.

SEPTEMBER 2018 ASTERISK 13
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Bologna-processen har
cendret rammerne for
undervisningen pd de
danske universiteter

og den pavirker dermed
ogsd undervisningens
indhold.

Motor for gkonomien

11992 blev EF med Maastricht-traktaten til
EU, og samme &r trddte EU’s indre marked i
kraft.

”Nér EU interesserer sig sd meget for
uddannelse, handler det forst og fremmest
om, at uddannelse ses som hjelpedisciplin
for EU’s gkonomi. Uddannelse blev allerede
i starten af 1990’erne udset til at veere en
vakstmotor for det indre marked. I et EU-
perspektiv er det jo et legitimt reesonnement,
da EU nu en gang har hovedansvaret for den
europaiske pkonomi,” siger Katja Brogger.

Et kardinalpunkt i det indre marked er ar-
bejdskraftens frie beveegelighed. Men arbejds-
kraften kan kun beveage sig frit, hvis arbejds-
giveren i Tyskland kan forstd, hvad det er for
kvalifikationer, medarbejderen fra Frankrig
har taget med sig. Det kneb det med, fordi de
enkelte lande havde deres egne uddannelses-
systemer, og de forskellige uddannelser derfor
ikke var umiddelbart sammenlignelige. Det
problem kunne EU ikke lovgive sig ud af,
fordi uddannelse falder uden for EU’s juridi-
ske kompetence og er nationalstaternes eget
ansvarsomrade.

”Pa uddannelsesomradet har EU kun en
koordinerende funktion. I forhold til de
videregdende uddannelser udmentes den
funktion i Bologna-processen. Det er teknisk
set et mellemstatsligt samarbejde uden om
EU, men EU spiller en central rolle i proces-
sen og har derigennem bidraget til at aendre
hele vores méde at teenke og organisere
videregdende uddannelse pd. Fx er det ogede
fokus pd uddannelsernes arbejdsmarkedsre-
levans, vi ser i dag, kommet til Danmark via
Bologna-processen,” siger Katja Brogger og
pépeger, at standardisering generelt er en af
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de mest effektive méder at styre og forvalte pa
uden at have juridisk mandat.

”Selvom der ikke er nogen, der tvinger de
enkelte lande til at indfore standarderne, er de
feerreste lande interesseret i at stille sig uden
for den form for mellemstatsligt samarbejde.”

Hun mener, at det er en udbredt misforsta-
else, at uddannelsessystemerne stadig forst og
fremmest er nationale anliggender. Men fordi
de internationale standarder implementeres i
national lovgivning, ser det sidan ud.

”Sat pa spidsen kan man sige, at der stort set
ikke findes national styring af videregéende
uddannelse leengere. Der er naturligvis stadig
nationale tiltag som Fremdriftsreformen og
dimensionering, men selv de flugter med de
internationale ambitioner. Hele designet af
vores uddannelser er baseret pd internatio-
nale standarder.”

Styring bag om ryggen

Bologna-processen angdr kun de videregden-
de uddannelser. Men logikken bag forgrener
sig og har effekt ud i det ovrige uddannelses-
system. EU spiller i dag sin koordinerende
rolle pa flere baner og har sa sent som i
fordret 2018 lavet et reformudspil for de dele
af uddannelsesomradet, der ligger uden for
Bologna-processen. Derfor er der ifolge Katja
Brogger ekstra grund til at heefte sig ved den
madde, standardisering virker pa.

“Den europwiske styring af uddannelse
virker bag om ryggen pd os. Den kommer ikke
fra en tydelig afsender, men fra de internatio-
nale standarder, som vi s§ implementerer i den
nationale lovgivning. Derfor opdager vi ikke
altid, at styringen kommer udefra,” siger hun.

Nar der er grund til at veere kritisk over for
den snigende styring, er det bl.a., fordi den

»Sat pd spidsen kan
man sige, at der stort
set ikke findes national
styring af videregdende
uddannelse leengere.
(...) Hele designet af
vores uddannelser er
baseret pd internationale
standarder.«

Katja Bregger

ikke er resultat af en demokratisk parlamen-
tarisk proces — selvom det selvfolgelig er de
enkeltes landes parlamenter, der vedtager

at omsette de internationale standarder til
national lovgivning.

“Bologna-processen er et frivilligt uddan-
nelsespolitisk samarbejde mellem myndighe-
der i deltagerlandene, men ogsa interesse- og
lobbyorganisationer, der jo ikke er demokra-
tisk valgte, deltager. Samarbejdet er ikke bun-
det af de begransninger, der knytter sig til en
formaliseret beslutningsstruktur, sd det mu-
liggor i princippet en effektiv koordinering.
Men det betyder ogs4, at standardiseringen er
udenomsparlamentarisk virksomhed,” siger
Katja Brogger, der derfor mener, at standardi-
seringen har et demokratisk underskud.

Undervisere pa oversattelsesarbejde

Et er den politiske styring bag om ryggen pa
o0s, noget andet er den pris, pedagogikken pa
de videregdende uddannelser betaler, nar den
bliver ramt af standarder.

“Konsekvenserne bliver tydelige i forhold til
de sdkaldte kvalifikationsrammer. Det er en
standardiseret médde at strukturere uddan-
nelse pd, som vi har indfert herhjemme som
en del af Bologna-processen, og som udfor-
drer den méde, vi har veeret vant til at opfatte
uddannelsernes struktur og organisering pa,”
siger Katja Brogger.

I Skandinavien og det kontinentale Europa
har vi traditionelt haft et fokus p& under-
visningens indhold, hvor den studerende
gennem tilegnelse af stoffet udvikler sig som
person. Men Bologna-processen lener sig
op ad den angloamerikanske tradition og
teenker undervisning i forhold til leerings- og
kompetencemal.
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Standarder i uddannelse

Generiske beskrivelser af, hvordan procedurer
gennemferes og systemer opbygges - primcert

i form af ramme- og performancestandarder.
Bologna- og EU-standarder er keedestandarder,
dvs., de er ulgseligt forbundet med hinanden:
Implementering af én standard ferer til imple-
mentering af dem alle.

Eksempler pd sG@danne standarder er kvalifi-
kationsrammer, akkreditering, ECTS-point og
3+2+3-gradstrukturen (tredrig bachelor-, todrig
kandidat- og tredrig ph.d.-uddannelse), der
muligger sammenligning og overferelse af merit
og uddannelsesniveau.

Bologna-processen

Betegnelse for det mellemstatslige samarbejde
om de videregdende uddannelser i Europa.
Baggrunden for processen er Bologna-dekla-
rationen, der blev vedtaget i 1999 af undervis-
ningsministre fra 29 europceiske lande. | dag
deltager 48 lande i Bologna-processen, der
altsé ikke er et rent EU-anliggende.
Kvalifikationsrammer

Det videregd@ende uddannelsessystem i Dan-
mark styres af kvalifikationsrammerne for hhv.
videregdende uddannelse, der er udarbejdet i
reqgi af Bologna-processen, og for livslang lcering,
der er udarbejdet i regi af EU. Men da EU spiller
en central rolle i Bologna-processen, er logikken i
de to kvalifikationsrammer sammenfaldende.
Kvalifikationsrammerne for videregdende ud-
dannelse angiver de internationale standarder
for videns-, fecerdigheds- og kompetencemal for
hhv. bachelor-, kandidat- og ph.d.-niveau. De en-
kelte lande udformer nationale kvalifikationsram-
mer, der skal flugte med disse. Uddannelserne i
de enkelte lande skal udformes i overensstem-
melse med de nationale kvalifikationsrammer.
Akkreditering

Akkreditering er ekstern kvalitetssikring. Afta-
gere og andre instanser uden for universitetet
vurderer uddannelsernes kvalitet og relevans.
Danmark vedtog en akkrediteringslov i 2007,
hvorefter hver enkelt uddannelse skulle akkre-
diteres eksternt. | 2013 gik Danmark dog over til
institutionsakkreditering, dvs. ekstern kvalitetssik-
ring af universiteternes samlede kvalitetssystem.
Akkreditering af uddannelser og uddannelses-
institutioner udspringer af Bologna-processen
og er et led i den europceiske styring af ud-
dannelse. Akkreditering er i praksis en sikring

af, at de enkelte lande har implementeret de
standarder og lever op til de mdlscetninger, de
har forpligtet sig til internationalt, fx at uddan-
nelser bygges op i overensstemmelse med
kvalifikationsrammer og har fokus p& arbejds-
markedsrelevans.

Kilde: Katja Bregger

”Det har klart @ndret rammerne for under-
visningen og pavirker dermed ogsa under-
visningens indhold. Jeg er som underviser
stadig herre over, hvad der skal ske i den
enkelte lektion pa et modul pé et fag, men jeg
kan ikke selv suverent bestemme, hvordan
modulet skal bygges op, og hvordan det skal
hange sammen med andre moduler. Det
skal flugte med de internationale standarder
for undervisningens videns-, feerdigheds- og
kompetencemadl,” siger Katja Brogger.

Hun har undersogt, hvordan undervisere og
ledere pé videregdende uddannelsesinstitutio-
ner handterer eendringerne. Det gor de bl.a.
gennem det, hun kalder kamuflagestrategier.

“Underviserne ved, hvad der skal til for
at leve op til kravene i standarderne, men
samtidig har de maske en anden didaktisk el-
ler paedagogisk overbevisning, som de sa vidt
muligt praktiserer alligevel. De bygger under-
visningen op, sd det ser ud som om, det sker
i overensstemmelse med kvalifikationsram-
merne, men de prover samtidig at arbejde ud
fra deres egen idé om, hvad god undervisning
er;” siger Katja Brogger.

Kamuflagestrategier kan ses som en kalkule-
ret made at snyde sig uden om standarderne
pa eller en form for protest mod dem. Men
forst og fremmest er strategierne for Katja
Brogger at se et udtryk for, at standarderne er
sd generelle, at de kraever oversattelse, hvis de
skal give konkret mening ude pa de enkelte
uddannelser.

”Kamuflagestrategierne er et udtryk for
denne oversattelsesproces. Jeg ser dem mere
som serigse og velmenende forseg pa at leve
og arbejde med standarderne end som forseg
pa at snyde sig uden om dem,” siger Katja
Brogger.

Det er ikke en fejl ved standarderne, at de
skal overszttes, mener hun. Det ligger i deres
generiske veesen, at de angiver generelle rammer
for alle uddannelser, men ikke udtaler sig om
indholdet pd konkrete enkeltuddannelser. Men
man kan som underviser ikke gore helt, som
man plejer, for standarderne transformerer den
uddannelsesvirkelighed, de rammer, sa undervi-
sere og ledere bliver nedst til at eendre praksis.

Kvalitet i et standardiseret perspektiv

Som et led i den standardiseringsbelge, der
skyller ind over uddannelsessystemet, har
ogséd begrebet kvalitetssikring sneget sig ind.
Det lyder jo umiddelbart opmuntrende, at vi
ikke saetter kvaliteten af vores uddannelser
over styr, men tvaertimod er optaget af at
sikre den. I dag bestar kvalitetssikring af uni-
versitetsuddannelser primeert i det, der bliver
kaldt akkreditering. Men ogsé akkrediterin-

gen er baseret pd internationale standarder,
papeger Katja Brogger.

”Alle vil jo gerne have kvalitet, men i denne
sammenheng betyder det en sikring af, at
man faktisk ogsd implementerer de standar-
der i den nationale uddannelseslovgivning,
som man har forpligtet sig til internationalt.
Om det s ogsé sikrer den peedagogiske og
didaktiske kvalitet pd den enkelte uddannelse,
er stadig en aben diskussion. Det tager denne
form for kvalitetssikring principielt ikke
stilling til. Den beskeeftiger sig primaert med
forvaltning, administration og organisering
af uddannelser og meget lidt med deres ind-
hold — og hvis den alligevel gor, er det mest i
relation til uddannelsernes relevans, under-
forstaet deres arbejdsmarkedsrelevans.”

Selvom der principielt fortsat er plads til
lokale eller nationale diskussioner om og defi-
nitioner af paeedagogisk og didaktisk kvalitet og
om uddannelsers indhold og formal, har bade
kvalifikationsrammer og akkreditering ind-
skreenket — eller i hvert fald aendret — universi-
teternes manegvrerum, vurderer Katja Brogger.

”Som undervisere pd universiteterne er vi
ikke helt underlagt standarderne, men vi er
nedt til at forstd dem og arbejde med dem
eksplicit for at fa gje pa fleksibiliteten. Maske
er vi som forskere eller studerende utilfredse
med det nyeste pafund fra den lokale ledelse,
men den tid er forbi, hvor en sit down-strejke
foran rektors kontor kunne nytte noget, for
det er som regel standarderne, der star bag.
Det er et helt andet game end for bare 20 ar
siden, og du kan ikke kritisere standarderne
eller finde dbningerne i dem, hvis du ikke ved,
hvordan de preecist rammer dig.” m

Lces mere:

Katja Bragger: Governing through Standards: the
Faceless Masters of Higher Education. The Bologna
Process, the EU and the Open Method of Coordination.
Dordrecht: Springer. 2018 (under udgivelse)

Katja Bregger: How Education Standards Gain Hege-
monic Power and become International: The case of

higher education and the Bologna Process. European
Educational Research Journal. 2018
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DPU, Aarhus Universitet. Hun er
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ER DET LUKKETID FOR
DEN ABNE SKOLE ?

Internationale koncepter og standarder flyder ind over skolen. Samtidig indebaerer
skolereformen, at skolen skal dbne sig for sin omverden og interagere med erhvervs- og
kulturliv. To skoleforskere setter skolens ébenhed til debat og opfordrer den til at
verne om sine verdier og se kritisk pa det, den lukker ind.

JAF MATHILDE WEIRSQE

ISA-test, nationale test, Feelles

Mal og synlig lering. Det er

bare nogle af de standarder

og koncepter, der er rullet ind

over den danske skole gennem
de sidste 20 ar. Udviklingen skyldes bl.a., at
danske politikere i stigende grad er begyndt at
orientere sig mod andre landes skolesystemer
iiveren efter at optimere den danske skole,
som har staet for skud med anklager om
ringe kvalitet og losagtig padagogik.
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“Der er et veeld af skolepolitiske tilgange,
der siden 1990’erne er begrundet i internatio-
nale stremninger — fx mélbeskrivelser, kom-
petencetermer og de obligatoriske nationale
test. De er alle direkte resultater af pavirknin-
ger udefra,” lyder det fra DPU-professor Per
Fibaek Laursen, der i sin bog Dialog argumen-
terer for, at den danske skole har rigtig meget
veerdi i sig selv i kraft af vores demokratiske
tradition og kultur, der bygger pa vardier
som tillid og dialog.

For tiden er det iseer newzealeenderen John
Hatties koncept om synlig leering, der vinder

indpas i mange danske kommuner. Skolere-
formen og idéen om heldagsskolen hentede
inspiration i Ontario-provinsen i Canada.

Og gér vi flere dr tilbage, var det Singapores
skolesystem, man med beundring sa til. Hvad
betyder disse globale input for den danske
skoletradition og for de verdier, vi har bygget
vores skolesystem pa?

”V1i har en steerk skoletradition i Danmark,
som bl.a. bunder i en dialogisk omgangs-
form med kort distance mellem leerer og
elev — man lytter til hinanden, har uformelle
omgangsformer, man taler sammen, og



eleverne bliver medinddraget i en grad, vi
ikke ser mange andre steder i verden. Det er
en styrke, som vi skal holde fast i,” siger Per
Fibaek Laursen.

Disse veerdier skal med andre ord ikke
bare fejes af banen, fordi nogle politikere
og forvaltningschefer forelsker sig i et nyt
maélstyringskoncept eller nogle anbefalinger
om kompetencemal fra OECD. Alligevel er
verdierne under pres, mener han. Men det er
et pres, vi selv er med til at skabe.

”Som sadan er der ikke fra OECD og EU
pélagt et pres. Presset opstdr, fordi de interna-
tionale stromninger bliver favnet af de danske
politikere og af medierne. Derfra er det et
padagogisk og politisk valg, hvad vi vil stille
op med de anbefalinger, der kommer fra bl.a.
OECD og EU,” siger han, men peger sé pa,
at de internationale standarder og koncep-
ter ofte bliver implementeret for hurtigt og
derfor méd justeres efterfolgende.

”Et eksempel er de videns- og faerdigheds-
mal, som man ferst gjorde obligatoriske i
alle folkeskoler, men som i praksis har veret
vanskelige for laererne at arbejde med. Nu
har et flertal i Folketinget lyttet til laererne og
besluttet, at mélene skal veere vejledende og
ikke obligatoriske. S& nok er vi underlagt pa-
virkninger, men hvad vi vil stille op med dem,
og hvordan de skal implementeres, det er op
til os selv;” siger Per Fibaek Laursen.

Men det er samtidig et eksempel pa, at vi i
udgangspunktet har vaeret for dbne for strom-
ninger udefra, understreger han.

”] stedet skulle vi have vaeret mere eksperi-
menterende — provet det af forst — og sat det
i forhold til vores egen tradition og kultur,”
siger han og tilfgjer, at det samme geelder
Skolereformen. Her var politikerne ogsé for
hurtige og ukritiske i forhold til implemente-
ringen i dansk skolekultur.

Vi skulle havde brugt mere tid pa at
diskutere, hvordan det skulle settes i vaerk.

I forbindelse med tidligere reformer, den i
1993 og den i 1975, var der mange udveks-
linger mellem praktikere og politikere. Og s
samlede man op og vedtog pd den baggrund
en reform. Med 2014-reformen har man gjort
det i omvendt raekkefolge: Man har iveerksat
en reform, og sa har man justeret og tilpasset
efterfolgende,” siger han.

Kenguruskoler

Alexander von Oettingen, der har en doktor-
grad i pedagogik og desuden er prorektor pa
UC Syd, ser nogle af de samme udfordringer

i forhold til skolens besveer med at balancere
sin dbenhed. Han mener, at skolens univer-
selle formaél er pé spil, hvis den bliver for aben

»V1 har en sterk
skoletradition i Danmark,
som bl.a. bunderien
dialogisk omgangsform
med kort distance mellem
leerer og elev — man lytter
til hinanden, har uformelle
omgangsformer, man
taler sammen, og eleverne
bliver medinddragetien
grad, vi ikke ser mange
andre steder i verden. Det

er en styrke, som vi skal
holde fast i.«

Per Fibcek Laursen

for udefrakommende stremninger. For sa bli-
ver den til det, han kalder en kaenguruskole,
der hopper fra den ene trend til den anden.

“Hopperiet betyder, at skolen ikke er i stand
til at formidle de universelle fag — matematik,
naturfag, dansk, sprog og de @stetiske fag. Og
heller ikke det veesentligste fag af dem alle: At
forsta verden i dens sammenheng,” siger han
og tilfgjer:

”Sa snart vi taler om dbenhed, mé vi ogsa
tale om, hvad der skal forblive lukket for at
beskytte skolen og dens kerneopgaver. Og det
som vi allerede er gode til i Danmark.”

Hans kritik retter sig saerligt mod de inter-
nationale standarder, der primeert kommer
fra OECD, og som praeger fag som dansk og
matematik. Det kan fx vaere test, mal- eller
kompetencebeskrivelser. Problemet med disse
standarder er ifplge Alexander von Oettingen,
at de er sd generisk formuleret, at de reelt ikke
er brugbare i deres umiddelbare form.

”Som sédan er der ikke noget galt med
OECD’s standarder, men de feerreste kan
sette ord pd, hvad man reelt skal stille op
med dem. Vi har derfor brug for at konkreti-
sere standarderne. Og omsatte dem til noget,
der er brugbart for vores skole.”

Men det kraever, mener han, at vi satter os
bedre ind i, hvad der sker med paedagogiske
idéer og koncepter, nar man omsatter dem i
en anden kultur, end de er udtenkt i.

"I peedagogikken gar overforselsprocesser
ikke fra A til B, som vi kender fra elektrisk
strem, hvor der ingenting sker i proces-

o

OECD OG DEN
DANSKE SKOLE

Organisation for Economic Co-operation and
Development (OECD) er de vestlige landes gko-
nomiske samarbejdsorganisation og har til formal
at forbedre de gkonomiske og sociale vilkar for
mennesker verden over. | dag har organisationen
35 medlemslande, som udveksler erfaringer med
politikudvikling, seger svar pd fcelles problemistil-
linger og koordinerer den nationale med den in-
ternationale politik pd bl.a. uddannelsesomradet.
OECD har sat nogle strategiske, overordnede
mal for sit uddannelsespolitiske arbejde, der
peger ind i den danske skole og derfor far
konsekvenser for den mdde, der undervises pa.
Det har bl.a. medfert en mere malorienteret un-
dervisning, ligesom standarder har vundet mere
indpas med henblik pd at kunne overfere best
practice og sammenligne resultater pd tveers af
landegrcenser.

OECD’s uddannelsespolitiske mdl er:

+ Evaluering og forbedring af udbyttet af
uddannelse

« Fremme af kvalitetsundervisning

+ Social sammenhcengskraft gennem
uddannelse.

En stor del af OECD’s arbejde er forskning og
analyser. PISA-projektet er det mest omtalte,
men der findes en rcekke andre projekter og test.

Det er et nationalt politisk valg, hvorvidt og
hvordan OECD's standarder og test skal spille
en rolle ude pa skolerne. Men eftersom de
nationale uddannelsessystemer og -niveauer
bliver vurderet ud fra kriterier fastsat af netop
OECD i ranglister (bl.a. i Education at a Glance
og PISA), bliver pavirkningen sveer for politikerne
at ignorere, hvis man som nation vil rangere hojt
i fx PISA-undersagelser.

Kilde: Undervisningsministeriet og Per Fibcek Laursen

sen. Nogle tror fejlagtigt, at vi kan arbejde

péd den mdde med paedagogikken. Vi skal i
stedet teenke i transformationsprocesser; for

i pedagogiske kontekster ved man sjaeldent,
hvor man ender, ndr man laver forandringer.
Derfor gar det ikke med en mélstyret skole.
Det giver simpelthen ikke mening inden for
padagogikken, selvom nogle prover at prakke
skolen det pd,” lyder det fra Alexander von
Oettingen, der pa den méde argumenterer for
en dbenhed, der gar pd at lade processen tage
den form, den nu engang ger, og derfor ogsd >
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Klassevcerelset har
afgerende betydning for
elevernes lcering. Noget
undervisning kan godt
ske digitalt, men grund-
lceggende har vi brug
for klassevcerelser, der er
fysiske, mener Alexander
von Oettingen.

forholde sig ében og udforskende i forhold til,
hvor man ender.

Vi har brug for klassevarelser

En anden form for abenhed, der ifalge Alex-
ander von Oettingen kreever kritisk bevagen-
hed, er idéen om den dbne skole, som blev
lanceret sammen med skolereformen. Tanken
var at etablere et samspil mellem skolen og
det omkringliggende samfund bl.a. ved at
invitere erhvervsliv og kulturinstitutioner

til at interagere med skolen og pa den made
bringe verden uden for skolen mere i spil for
eleverne. Selvom det nogle steder har fort
speendende initiativer med sig, s mener han,
at vi skal treede varsomt, nér vi pa den made
abner skolen for omverdenen.

”Vi skal holde fast i, at born i skolealderen
frem for alt skal leere og ikke blot erfare,” siger
han og fremhever klasselokalet som et helt
afgerende element for elevernes leering.

“Klasseverelset er ikke bare er en container.
Det er en mdde at skabe et trygt leeringsrum
for eleverne pd. Her ved de, hvor de er, og
hvem der bestemmer. Noget af det kan godt
ske digitalt, men grundlaggende har vi brug
for klasseveerelser, der er fysiske. Vi har troet,
at vi kunne skabe multifleksible rum. Men
der er faste rum, vi ikke skal forandre. Klas-
sevaerelset er et sddant ikke-foranderligt rum.
Eleverne skal ikke veere bundet til dette rum.
De kan sagtens beveage sig med klasserummet
—ud i naturen, ud i byen, ud pé arbejdsplad-
ser. Men pointen er, at det skal ske pa skolens
premisser — ikke pd omverdenens.”

Per Fibaek Laursen gér tilbage i historien —
til midten af 1970’erne, hvor man begyndte
at bygge skoler ud fra en reformbestrabelse,
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der kom fra USA, som hed Aben Plan-skoler.
Ud fra det koncept byggede man skoler uden
klasselokaler, men med &bne og fleksible

indretninger. Det blev til ca. 40 skoler pd
landsplan bygget efter det koncept. Men efter
nogle ar rébte laererne op om, at nu var det
gdet for vidt.

“Leererne ville have klassevaerelserne
tilbage. Mange steder byggede man skolerne
om, og man byggede klasselokaler inde i de
abne planer. Men samtidig var der frugt-
bare elementer i det, som forblev en del af
den skolearkitektoniske udvikling. Det var
fx fornuftigt nok, at man fik sterre og mere
brugbare fellesarealer frem for lange gange
og smd klasselokaler. Det var ogsa fornuftigt
nok, at man fik bledt op pa forstdelsen af *én
leerer i én klasse’” siger han og henviser til
QOrestad Gymnasium og Hellerup Skole ved
Kgbenhavn, som i hej grad er inspireret af
Aben Plan-skoler.

Udvikling nedefra
Erfaringen viser, papeger Per Fibak Laursen,
at baeredygtige forandringer i skolen skal vok-
se op nedefra - initiativerne skal komme fra
leererne selv. I dag er der imidlertid i hej grad
tale om et top down-perspektiv, hvor lererne
far presset koncepter og krav om dataanven-
delse og styringsredskaber ned over sig.
“Tidligere var der langt flere udviklingspro-
jekter, der voksede frem nedefra. Og nogle
af dem kom senere til at danne grobund for
reformer. Men overskuddet pa skolerne er i
dag begrenset. Leererne er for pressede til at
udvikle projekter, og det er et problem for
skolen som helhed. Hvis vi skal have initiativ-
rigdom til at vokse op igen, sa skal der gives

»Sd snart vi taler om
dbenhed, ma vi ogsa
tale om, hvad der skal
forblive lukket for at
beskytte skolen og dens
kerneopgaver. Og det
som vi allerede er gode
til i Danmark.«

Alexander von Oettingen

mere plads og mere tid til leererne. Og ikke
mindst mere autonomi,” siger han.

“For at sige det lidt slagordsagtigt: Kvaliteten
i skolen bor i klasselokalet. Det er laererne,
der i samspil med eleverne skaber den gode
undervisning. Nar ydre reformbevagelser slar
fejl, sd er det, fordi de reelt aldrig nar ind i
klassevzeerelset, eller fordi de ikke passer til det
og derfor aldrig vinder fodfeste.” m

Lces mere:

Per Fibcek Laursen: Dialog - Realistiske ambitioner for
folkeskolen. Hans Reitzels Forlag, 2017.

Per Fibcek Laursen (red.): Mal med mening - mellem
dannelse og mdlstyring. Hans Reitzels Forlag, 2018.

Alexander von Oettingen: Undervisning er dannelse.
Aarhus Universitetsforlag, 2018.

Alexander von Oettingen: Den dbne og lukkede skole.
I: Hans Henrik Hjermitslev, Thomas R.S. Albrechtsen og
Bo Morthorst Rasmussen (red.): Professionsdannelse pa
tveers. Jurist- og @konomforbundets Forlag, 2017.

PER FIBAK LAURSEN er professor
ved DPU, Aarhus Universitet. Han
forsker i folkeskolen, didaktik og
Icererprofessionen og har skrevet
en rcekke beger om de emner. Han
underviser pd kandidatuddannel-
sen i Generel pcedagogik p& DPU,
Aarhus Universitet.

ALEXANDER VON OETTINGEN er
prorektor ved UC SYD med ansvar
for uddannelse, videreuddannelse
og forskning. Han har en pceda-
gogisk doktorgrad fra DPU, Aarhus
Universitet, og er ekstern lektor i
pcedagogisk filosofi p& DPU, Aarhus
Universitet. Han er desuden forfat-
ter til flere beger om didaktik og
dannelse.
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Fremdriftsreformen setter turbo péd de studerendes
studier. De unge er mélorienterede og gode til at fa 12;
de er autoritetstro og folger de retningslinjer og rammer,
universitetet opstiller. Men det sker pd bekostning af de
selvsteendige akademiske kompetencer, som universitetet
ikke leengere giver tid til. Spergsmalet er, om det er den
type kandidater, arbejdsmarkedet har brug for.

Af MATHILDE WEIRSOE

ulde af forventninger har mange
tusinde unge netop sat deres ben
pa et af landets universiteter for
allerforste gang. Gar studierne
snorlige, sd star de om fem dr
med et eksamensbevis i hdnden og en
kandidatgrad pa cv'et. Og snorlige, det
er praecis sadan, det gerne skulle gd, hvis
man sporger det flertal af politikere pd
Christiansborg, der har veret med til at >
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”Der er i min optik
mere brug for, at folk er
forskellige, frem for at
vi indretter og ensretter
uddannelserne efter
gennemsnittet.”

Miriam Madsen

FART PA

STUDIERNE

FREMDRIFTSREFORMEN

12013 indgik et flertal i Folketinget en aftale
om Studiefremdriftsreformen, som indebar

en reform af SU-systemet og rammerne for
studiegennemfarelse. Reformen var motive-

ret af et enske om at frigere midler til andre
veekstskabende aktiviteter ved at reducere den
gennemsnitlige studietid med i alt 4,3 mdneder.
Lykkes det ikke for universiteterne at nedbringe
studietiderne inden 2020, skceres der markant i
uddannelsesbevillingerne.

SU-REFORMEN

Studerende, der starter pd deres videregd-
ende uddannelser inden for 2 &r efter deres
adgangsgivende eksamen, kan modtage SU
op til 12 mdneder ud over normeret studietid.
Studerende, der pdbegynder deres videregd-
ende uddannelse mere end to ar efter deres
adgangsgivende eksamen, vil kun kunne mod-
tage SU svarende til normeret studietid.
KVIK-BONUS

Siden 2009 har de unge kunnet gange deres
gennemsnit med 1,08, hvis de startede pda en
videreg@ende uddannelse inden for to dr efter
endt adgangsgivende eksamen.
UDDANNELSESLOFTET

Alle med en videregdende uddannelse kan
forst sege ind pd en ny videregdende uddan-
nelse pd lavere eller samme niveau, seks ar
efter at de har afsluttet deres ferste uddannelse.
Man kan altid sege optagelse pd en uddan-

nelse pd et hejere niveau.

Kilde: Uddannelses- og Forskningsministeriet
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stemme Fremdriftsreformen igennem. Og
helst sa hurtigt som muligt.

Fremdriftsreformen har som mal at ac-
celerere de unges gennemforelsestid. Det sker
bl.a. ved at opstille klare retningslinjer for lee-
ringsmal, der skal opnas inden for et bestemt
tidsrum. Effekten er positiv. I hvert fald set i
et snaevert effektiviseringsperspektiv.

“Fremdriftsreformen virker efter hensigten
— den fér de studerende hurtigere igennem,
og universiteterne sparer penge. Og det var
den primeare politiske hensigt.”

Sédan lyder det fra ph.d.-studerende Mi-
riam Madsen fra DPU, Aarhus Universitet.
Men, pointerer hun, reformen har samtidig
nogle kedelige bivirkninger, der far betydning
for de studerendes akademiske kompetencer.

Den udvikling har hun set naermere pa i sit
ph.d.-projekt, der undersoger konsekvenser-
ne af den politiske dagsorden, der gér ud p4,
at universiteterne skal producere kandidater,
der er Kklar til arbejdsmarkedet. Hun har
undersegt, hvad den dagsorden betyder for
de studerende og deres studieliv, samt hvilke
kompetencer de unge stir med pd den anden
side, ndr specialet er afleveret og bedomt.

Korrekthedskultur

Som led i sin forskning har Miriam Madsen
fulgt en gruppe humaniorastuderende ved
Kgbenhavns Universitet. Hun hafter sig
iseer ved den korrekthedskultur, der praeger
de studerende, og som hun mener kan fores
tilbage til Fremdriftsreformen.

“Det betyder, at mal og retningslinjer bliver
tydeliggjort, mens indhold og det selvsten-
dige arbejde treeder i baggrunden. Det bliver
udelukkende et sporgsmal om, hvorvidt man
lever op til de mal, der er fastsat i studieord-
ningen,” siger hun og forklarer, hvordan det
kommer til udtryk for de studerende:

”Man straffes pd karakteren, hvis ikke man
lever op til leeringsmalene. Og man bliver
ikke belgnnet for at bruge tid pa den selv-
steendige fordybelse i stoffet.”

Den udvikling haenger sammen med, at
bade universiteter og politikere vil sikre storst
muligt leeringsudbytte pa kortest mulig tid.
Derfor er vejen gennem studiet klart tegnet
op og malene sat pa forhdnd. Og sd er det bare
om at kle pd. Men spergsmalet er, hvilken slags
studerende den udvikling producerer.

”De studerende er dygtige til at aflese ko-
der og krav omkring, hvad man skal kunne,
og sa gore netop det. Og mange af dem er
derfor gode til at fa 12. Som underviser far
man ofte spergsmdlet: ’Skal vi bruge det til
eksamen?” Hvis ikke, sa vaelger de det fra,”
fortaeller Miriam Madsen.

Denne type studerende definerer hun som
kalkulerende studerende. De navigerer efter
fastsatte mal og retningslinjer, men teenker
sjeeldent ud over dem. Og det far Miriam
Madsen til at kalde dem for autoritetstro,
hvilket hun i denne sammenheng ikke anser
for positivt, for det giver de unge problemer,
nar de kommer til specialet, hvor de skal
arbejde i dybden og definere deres egne mal
og selv styre arbejdsprocessen.

”Nér de kommer til specialet, er det andre
og mere selvsteendige kompetencer, de skal
finde frem. Men de har aldrig leert at teenke
sddan pa deres uddannelse. I specialeproces-
sen navigerer de ved at sporge sig selv, om de
har brugt det rette antal timer, og ikke om
indholdet er godt. Den tilgang dur ikke til
specialeskrivningen. Men maske burde spe-
cialet veere mere i trdd med resten af studiet.
Det er ikke helt fair at kaste de unge ud i et
speciale, der stiller hgje krav til deres selv-
steendige akademiske kompetencer, nar hele
deres uddannelse bygger pa noget andet. De
er jo slet ikke treenet i arbejdsprocessen,”
siger hun og henviser til, at de, der kommer
bedst igennem specialeprocessen, er en helt
anden type studerende, som hun betegner
som uafthengige akademikere; de lader sig
styre af interesseomrédde og gar selvstendigt
til opgavelgsningen.

”De er akademisk selvstendige og kan godt
treeffe utraditionelle valg. De er ikke bange
for at treede ved siden af, og de finder selv ud
af, hvad der er det rigtige valg — nemlig det,
der kan argumenteres fagligt for,” siger hun
og peger p4, at denne gruppe af studerende
er langt mindre end gruppen af kalkulerende
studerende.

Ens profiler

Overordnet bunder problemerne ifplge Mi-
riam Madsen i, at uddannelsessystemet i dag
har alt for firkantede rammer, som tilmed er
de samme pd alle universitetsuddannelser.

”Rammerne udspringer af et politisk enske
om at gore uddannelse mere styrbar med
henblik pa at holde omkostningerne nede.
Det gor man sa ved at skabe tydelig sam-
menheng mellem, det de studerende skal
laere, og det de skal kunne, nir de moder
arbejdsmarkedet.”

Resultatet er, pdpeger hun, at de fleste
studerende far stort set ens profiler, og hun
vurderer, at Fremdriftsreformen spiller en
rolle i forhold til at ensrette de studerende.

“Den tvinger de studerende til at prioritere
deres tid og fokusere ensidigt pd den naeste
eksamen. Hvis vi ikke havde Fremdriftsrefor-
men, ville de studerende méske i hojere grad
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Der hersker en korrekthedskultur blandt universitetsstuderende, som i felge Miriam Madsen kan feres tilbage il

Fremdriftsreformen og dens fokus pd mal og effektivitet.

gd pa skrivekurser eller noget andet, der kun-
ne vere relevant for netop deres interessefelt,
og pa den made styrke andre kompetencer
béde inden for og uden for universitetet, som
kunne give mere specialiserede og forskel-
ligartede profiler,” siger Miriam Madsen og
forteller, at Dansk Industri er begyndt at
eftersporge fagligt steerke specialister til frem-
tidens arbejdsmarked. Men universiteterne
imodekommer p.t. ikke disse onsker.

“Tveertimod uddanner vi for mange af
de samme uselvsteendige kandidater, der er
treenet i at efterleve mal og lase forudsigelige
opgaver, men som generelt er for ringe til at
patage sig arbejdsopgaver med uforudsige-
lige output,” siger hun og tilfgjer:

”Men maske er de nyuddannede kandida-
ter egentlig kleedt fint nok pa til langt de fle-
ste jobs pa et arbejdsmarked preaeget af New
Public Management. De kommer méske ikke
til at revolutionere den offentlige sektor eller
de private virksomheder, men der er mange
jobs, de vil vaere gode til at udfylde. Fx jobs
hvor det handler om at efterleve klare mal
og arbejde efter faste procedurer. Og den
slags jobs er der mange af. Noget af arbejds-
markedet er forudsigeligt, og noget er ikke.
Men den typiske nyuddannede kandidat er
ikke Kklar til det sidste,” siger hun og henviser
til, at noget af forklaringen skal findes i, at

universitetet er gaet fra at veere en uddan-
nelsesinstitution for eliten til at veere et mas-
seuniversitet for en bred gruppe af unge. Det
betyder, at uddannelserne er mélrettet gen-
nemsnitsstuderende. Og det aergrer Miriam
Madsen. Hun efterlyser mere forskellighed i
uddannelsessystemet.

”Der er i min optik mere brug for, at folk
er forskellige, frem for at vi indretter og
ensretter uddannelserne efter gennemsnittet.
Maske kunne humaniora med dens kreative
og kulturanalytiske fag med fordel vaere det
sted, hvor de studerende fik lov til at gore
noget andet og ikke ngdvendigvis skulle
passe ind i rammerne,” siger hun.

Drop detailstyringen
Skiftende ministre er gennem tiden kommet
med bud p4, hvordan vi sikrer kvaliteten
af vores universitetsuddannelser, alt imens
tempoet skues op. Ifslge Miriam Madsen er
tid og fordybelse imidlertid forudsaetningen
for hej akademisk kvalitet pa uddannel-
serne. Samtidig ser hun, at detailstyringen
af universiteterne skaber en ensrettehed, der
i sidste ende ikke kommer nogen til gode —
hverken universiteterne, de studerende eller
samfundet.

”Der er i dag mange fastlagte mal pd ud-
dannelserne, og det kan vere godt nok, men

REFORMER

MODARBEJDER
HINANDEN

Fremdriftsreformen, SU-reformen og kvik-bonus-
ordningen har med pisk og gulerod forsggt at
f& de studerende hurtigere igennem studiet og
tilmed i en yngre alder, men nu viser det sig, at
disse initiativer bliver modarbejdet af uddan-
nelsesloftet, i og med de unge er bange for at
veelge forkert, ndr de ikke lcengere kan veelge
om. Derfor tcenker de sig godt om, inden de
veelger uddannelse. Og den afklaringsproces
tager i de fleste tilfcelde et par ar. Det viser nye
tal fra Styrelsen for Forskning og Uddannelse
(juli 2018). De studerende var ved dette dérs
optag (2018) i gennemsnit lidt celdre, end de
studerende var ved optaget i 2017. | dag starter
30 % af de unge pd en videregdende uddan-
nelse, inden de bliver 21 ar, men ser vi tilbage
til 2011 udgjorde den andel 39 % af de nye
studerende.

Kilde: Styrelsen for Forskning og Uddannelse (juli 2018)

og Miriam Madsen

der er for meget styring af, hvordan man skal
nd frem til malene. Men jeg ser heldigvis et
begyndende politisk opger med den detail-
styring. Og det er positivt, for vi skal give
plads til forskellige médder at studere pd, og
forskellige mader at undervise og indrette
uddannelser pa. Det ville i sidste ende give
os nogle bedre kandidater, der kan noget
forskelligt.” m

Lces mere:

Miriam Madsen: Mdlstyrede universitetsuddannelser og
kalkulerende studerende - nar midlet spcender ben for
malene. Tidsskrift for arbejdsliv, nr. 4, 2015.

Fremdriftsreformen rammer skcevt: Interview med Laura
Louise Sarauw i Magasinet Asterisk, nr. 77, 2016.

MIRIAM MADSEN er ph.d.-stude-
rende ved DPU, Aarhus Universitet.
Hendes ph.d.-projekt har fokus

pd& den politiske dagsorden, der
gdr ud pd at gere studerende
arbejdsmarkedsparate, samt pd
dens betydning for den made, vi
bedriver videregdende uddan-
nelse inden for humaniora pd. Hun
er tilknyttet afdelingen for Uddan-
nelsesvidenskab og underviser pa
kandidatuddannelsen i Uddan-
nelsesvidenskab p& DPU, Aarhus
Universitet.
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»Intensive leeringsforleb er ikke nogen mirakelkur i
forhold til elevernes faglige resultater. Og det er bestemt
heller ikke et quick fix pé skolens problemer. Al vellykket
udvikling for bern i skolen handler grundleggende om

nogle komplicerede samspil.«

Christian Christrup Kjeldsen

Ar KNnup Hort NIELSEN

( ( ar klogere pd 12 dage.”

Sadan led overskriften pd en af de mange

Jyske drenge overgir alle
forventninger: Bliver tre

begejstrede historier, der gennem de seneste
ar har hyldet intensive leeringsforleb — eller
turbolering, som det ogsé er blevet kaldt.
Drengene var del af DrengeAkademiet, et
samarbejde mellem Esbjerg Kommune og
LokkeFonden malrettet drenge med store
faglige problemer.

Efter at skoler i arevis havde kaeempet for at
lofte fagligt svage elever, hvoraf langt de fleste
ogsa havde bade sociale og trivselsmessige
problemer med i bagagen, sd havde man med
de intensive leeringsforleb tilsyneladende
fundet det koncept, der kunne skabe grund-
laeggende forandringer for bernene.

Efter blot fa ugers forleb kunne elever med
faglige problemer i skolen flytte sig flere la-
ringsar i dansk og matematik. Idéen bredte
sig i lobet af fd dr —1 2012 var der blot fire
forskellige projekter, men i 2016 var antallet
vokset til 35.

Forskere fra DPU, Aarhus Universitet har
undersogt, hvad born og unge egentlig far ud
af de intensive leeringsforleb, nar man folger
dem over tid. Overraskende viser underso-
gelsen, at effekterne pd den lange bane er
forsvindende smd — og for nogle bern er den
madlte effekt efter nogle ar ligefrem negativ.

Men hvordan kunne begejstringen brede sig
s& hurtigt over det padagogiske og politiske
landskab? Og hvor stiller det sd skolen nu?

“Historien bag det padagogiske koncept
for de intensive leeringsforleb er lidt over-
raskende, for det starter egentligt et helt
andet sted,” forteller Seren Langager, lektor
pd DPU, Aarhus Universitet, der igennem de
sidste tre dr har gennemfort folgeforskning
af det intensive leeringsforleb Leer for Livet.

Han forteller, at idéen om laeringscamps
oprindeligt har afsaet i True North-projektet
fra 2007, som den tidligere jaegersoldat
Nikolaj Moltke-Leth stir bag. True North har
sit afseet 1 positiv psykologi og arbejder med
at lade born og unge bevage sig ud i nogle
anderledes og mere intensive miljoer, end de
befinder sig i til daglig, og her skal de arbejde
med at udvikle deres personlige styrkesider
og leeringsstrategier.

”True North handlede egentlig om at
styrke unges individuelle personlige og so-
ciale udvikling, men i 2012 blev grundidéen
oversat til Egmont Fondens og LokkeFon-
dens nye projekter om intensive leeringsfor-
lob, hvor fokus ferst og fremmest var pa at fa
eleverne til at flytte sig skolefagligt,” forteeller
Seren Langager.

I mellemtiden var der nemlig sket en
generel omvzltning inden for det socialpze-
dagogiske felt. Tidligere havde man fokuseret
pa at fd handteret bern og unges personlige
og sociale problemer, sa de blev parate til
undervisning, men den svenske forsker
Bo Vinnerljung kunne preasentere nogle
markante kvantitative forskningsresultater,
der pegede p4, at hvis udsatte bern og unge
fik et markant skolefagligt loft, s& kunne det
afhjelpe mange af de andre problemer, som
de ogsa stod med.

”] Danmark havde man samtidig faet inklu-
sionsloven i 2012. Det betad, at to tredjedele
af bernene i den almindelige specialunder-
visning pludselig blev til ’almindelige born’.
Inklusionslovens skyggeside var, at der nu
var mange elever med faglige vanskeligheder,
som ikke havde lov til at {4 hjalp og stette
udefra,” siger Soren Langager.

En lesning pa skolens problemer
Politikerne havde skabt et nyt problem for
skolen, og kommunerne og skolerne havde
ikke selv lgsningen. Derfor var de interesserede

*

INTENSIVE
LARINGSFORLDB

- DET PADAGOGISKE KONCEPT

De forskellige intensive lceringsforleb, med Lok-
keFondens DrengeAkademiet og Egmont Fon-
dens Leer for Livet som de vaesentligste, baserer
sig alle p& samme pcedagogiske grundkoncept
om, at hvis man forbedrer bgrnenes skolefaglig-
hed, s& kan man derigennem ogsd styrke deres
personlige og sociale udvikling og dermed
bidrage til at lzse nogle af de unges trivsels-
problemer. Bernene kommer ud af deres vante
rammer og deltager pd en lceringscamp i flere
uger. Her spiser de sundt, sover ordentligt, og de
arbejder med at styrke deres fecerdigheder i reg-
ning, stavning og lcesning og deres personlige
og sociale kompetencer.

| starten af lceringscampen bliver bernene
testet for, hvor de ligger fagligt, og s arbejder
underviserne pd Iceringscampen med at lave
intensive, individualiserede lceringsforlab mal-

rettet disse faglige udfordringer.

i at skabe nogle ekstraordinere indsatser for de
bern, som havde det svaerere end andre, men
som ikke havde det sd dérligt, at man fortsat
kunne henvise til specialpaedagogiske tilbud.

Her fremstod de intensive leeringsforlob
som det columbuszg, der kunne forene
forskellige forestillinger og behov i én enkelt
lgsning.

For det forste en idé om, at bedre skolefag-
lighed var vejen til et bedre liv for bornene,
i og med det ogsd ville lose deres sociale
trivselsproblemer. For det andet en tro pa, at
man igennem intensive leeringscamps kunne
give eleverne et boost, som kunne sikre dem
et varigt skolefagligt loft. Og endelig det
forhold, at der med inklusionsloven opstod
en ny grazone af bern, som havde vanskeligt
ved skolen, men som ikke havde nogen ste-
der, hvor de kunne fa hjxlp og stotte. Disse
born kunne man nu tage hind om med de
intensive laeringsforleb.

Der var dog ogsa et veesentligt element af
skepsis over for skolens egne muligheder for
at kunne hindtere disse problemer, fortaller
lektor pd DPU, Aarhus Universitet, Christian
Christrup Kjeldsen, der sammen med Seren
Langager har undersegt de langvarige effek-
ter af Leer for Livet-projektet.

”Man har nogle reelle problemstillinger i
skolen: Anbragte og udsatte born fér ikke i
samme grad som deres kammerater afsluttet
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folkeskolen og gennemfort en ungdomsud-
dannelse. Der er sd samtidig nogle forestillin-
ger i tiden om, at der ma vere nogle aktorer
uden for skolen, som kan lgse problemerne
og give de unge et ngdvendigt skub, nar nu
skolen tilsyneladende ikke kan. Derfor valgte
en rakke fonde at stotte de intensive lerings-
forlgb. De gnskede at adressere veesentlige
samfundsmaessige problemer og bidrage til
en losning af dem,” siger Christian Christrup
Kjeldsen.

Ikke evidens for langtidseffekter

Seren Langager forteller, at der allerede
omkring 2013 blev udarbejdet en kortleg-
ning, som pegede pd, at der ikke var no-

gen evidensbaseret viden om, hvorvidt de
intensive leeringsforleb reelt var en effektiv
made at forbedre bernenes faglige resultater
pé og sikre dem bedre sociale og personlige
kompetencer. S& nar Undervisningsministe-
riet og de store fonde valgte at gé ind i pro-
jekterne, sd var det, fordi selve idéen tendte
dem, og fordi de havde en forventning om, at
konceptet kunne give positive resultater for
de unge.

Tilsyneladende var de intensive leerings-
forleb da ogsd en markant succes. Undersa-
gelser og malinger umiddelbart for og efter
deltagelse i leringscamps tydede pa, at de
unge fik nogle markante skolefaglige loft,
men der var imidlertid ingen sikker viden
om de langvarige effekter.

I juni 2018 kunne forskerne fra DPU,
Aarhus Universitet sd offentliggore den
forste storre evidensbaserede undersegel-
se af langtidseffekter af intensive leerings-
forlgb i Danmark.

“Umiddelbart efter at eleverne har vaeret
igennem et intensivt laeringsforlgb, kan vi se
de samme effekter i matematik, stavning og
laesning, som man har fundet i andre under-
sogelser. Men ser vi pd elevernes udvikling
et ar efter, sa bliver billedet noget mere nuan-
ceret,” siger Christian Christrup Kjeldsen og
forklarer videre:

”Et dr efter kan vi iagttage, at der er fast-
holdt en lille effekt for eleverne i leesning og
stavning, men meget mindre i matematik.
Hyvis vi kigger specifikt pd matematik, sa er
der samlet set en mindre tilbagegang sam-
menlignet med normreferencen, som er den
udvikling, man normalt ser blandt alle sko-
leelever i lgbet af et ar,” forklarer Christian
Christrup Kjeldsen.

Nye huller opstar

De positive korttidseffekter af de intensive
leeringsforlgb kan til dels forklares med, at
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»Det har vaeret en méde at leegge lag pa det ubehagelige

og besverlige faktum, at der ber ske forandringer i den

almindelige skole, s den bliver gearet til ogsa at rumme
born med faglige og sociale problemer.«

Seren Langager

man tester eleverne diagnostisk og efterfol-

gende treener dem i netop det, de har svert
ved. Men eleverne er ikke blevet markant
styrket i forhold til at fplge skolens almin-
delige pensum. Sé nér de testes et ar senere,
sd er effekten enten forsvundet eller blevet
veesentligt mindre. Hvorfor?

”Pa den korte bane far de fyldt nogle faglige
huller ud, men pé den lidt leengere bane
opstér der nye huller. Det er den effekt, vi

kan se, ndr vi underseger udviklingen blandt
eleverne fra de intensive laeringsforlgb i
forhold til normreferencen,” siger Christian
Christrup Kjeldsen.

Han peger fx p4, at en elev i et intensivt
forlgb kan leere at lave brekregning, hvis
det er det, han eller hun har problemer
med. Men at fd en anden tilgang til leering,
eksempelvis at ga fra konkret teenkning til
abstrakt problemlosning, er imidlertid ikke
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gjort med, at man tilegner sig en meget
konkret og afgranset feerdighed. Resultaterne
fra undersogelsen indikerer, at ndr bornene
meder skolehverdagen igen, sd bliver de bragt
tilbage pd den gamle kurs.

“Intensive leeringsforlgb er ikke nogen mira-
kelkur i forhold til elevernes faglige resultater.
Og det er bestemt heller ikke et quick fix pé
skolens problemer. Al vellykket udvikling
for bern i skolen handler grundlaggende
om nogle komplicerede samspil. Relationen
mellem padagogen og barnet, forholdene
bernene imellem, bernenes sociale opveekst-
vilkar, skolens lovgivningsmaessige mulig-
hedsbetingelser, de fysiske rammer, leerernes
uddannelsesniveau, de didaktiske greb, man
vaelger over for bernegruppen, og meget
mere, “siger Christian Christrup Kjeldsen.

Nér det kommer til elevernes trivsel og
sociale udvikling, viser undersegelsen, at der
heller ikke pd det punkt er nogen veesentlig
effekt, hvis man méler et r efter.

”Vi har i forskningsprojektet bade benyttet
os af SDQ-test (Strengths and Difficulties
Questionnaire) og set pad elevernes udvikling
i de nationale trivselsmadlinger. Intet peger pa,
at de intensive leeringsforlob markant styrker
elevernes trivsel og sociale udvikling,” siger
Seren Langager.

Forandring tager tid

Begge forskere understreger derfor, at det er
nedvendigt at udvikle et mere realistisk bil-

lede af, hvad man kan udrette med intensive
leeringsforleb.

Vi er nedt til at stoppe op og diskutere,
hvad vi egentlig forstar ved intensiv under-
visning, og hvordan den skulle kunne skabe
de forandringer for bern og unge med faglige
og sociale problemer, som en langvarig,
almindelig skolegang ikke er i stand til,” siger
Christian Christrup Kjeldsen og fortsatter:

“Hyvis vi eksempelvis kigger pa repro-
duktionen af social ulighed ud fra Pierre
Bourdieus klassiske begreb om habitus, sé er
afstanden mellem den habitus, en elev kom-
mer med, og den forventede habitus, som
skolen prever at indpode, storre for de elever,
der kommer fra ikke-uddannelsesvante hjem.
Hvis man skal skabe en varig skolefaglig for-
andring, sé tager det tid, og vores underse-
gelsesresultater peger p4, at det ikke er noget,
man kan forcere. Forandringer i habitus er
kropsligt forankret historie, og store foran-
dringer tager som regel lang tid.”

Virker for nogle bern
Forskerne forklarer, at forskellige former for
didaktikker, undervisningsteknologier og

3

LAR FOR LIVET

DPU-forskerne Seren Langager og Christian
Christrup Kjeldsen har fulgt udviklingen af de
fire rgange, der indtil nu er startet pd intensive
lceringsforleb i projektet Lcer for Livet, der er
initieret af Egmont Fonden. Lcer for Livet er det
mest ambitigse af de forskellige projekter med
intensive Iceringsforleb, idet det omfatter et
seksdrigt Iceringsprogram med arlige camps
og frivillige mentorer tilknyttet de enkelte bern
over flere dr.

Forskningsprojektet Lcer for Livet — nye veje til
skolefaglige mal for anbragte bern afsluttes

i 2020. | den sidste del af projektet fokuserer
forskerne pd, hvordan det gdr eleverne ved

afslutning af folkeskolen og tiden derefter.

padagogiske greb virker forskelligt athangigt
af, hvilket barn der skal leere. Samtidig holder
de fast i, at de intensive leeringsforlob har en
vis effekt for nogle bern, selvom de altsé ikke
har voldsomme effekter over tid.

”Ser vi specifikt pd Leer for Livet, sd har
bernene ikke faet et markant fagligt loft pa
den leengere bane, men det er jo muligt, at
elevernes faglige eller sociale udvikling fak-
tisk kunne have veeret veesentligt ringere, hvis
ikke de havde vaeret igennem forlgbet,” siger
Seren Langager, der derfor advarer mod for
skarpe konklusioner.

Set i bakspejlet har de intensive leerings-
forlgb méske primert tjent et overordnet
formal:

“Det har veeret en made at leegge 14g péd det
ubehagelige og besveerlige faktum, at der ber
ske forandringer i den almindelige skole, sa
den bliver gearet til ogsd at rumme bgrn med
faglige og sociale problemer,” siger han og
papeger, at skolen skam ogsé kan leere noget
af de intensive leeringsforleb, nemlig at det er
en god idé at teenke i mere varierede under-
visningsforleb.

”Hvordan kan man lave varierende inten-
sitet i leeringsrytmer, der ogséd kan imple-
menteres i undervisningen pa de almindelige
skoler? Det er noget af det, vi forfelger i vores
videre forskning.”

Holistisk peedagogik

Christian Christrup Kjeldsen bemarker,

at der er en eftersporgsel blandt leerere og
skoleledere pa netop denne type koncepter,
hvilket de som forskere er nodt til at tage
alvorligt.

Vi skal huske p4, at de her peedagogiske
trends ikke opstar ud af ingenting. Der er
blandt de fagprofessionelle en eftersporg-
sel efter koncepter og manualer, der kan
beskrive og forklare, hvordan de skal gribe
konkrete situationer med den her gruppe af
bern og unge an. Men hverken elever eller
leerere bliver i dag kleedt godt nok pa af de
her quick fix-koncepter med kortvarige ef-
fekter. I stedet er der brug for reel peedagogik
og professionel demmekraft,” siger Christian
Christrup Kjeldsen og tilfojer:

”Det handler om at gribe det paeedagogiske
arbejde holistisk an. Altsa en mangfoldig-
hed af didaktiske tilgange og forstdelser af
de enkelte bern, som qua de professionelles
demmekraft bliver bragt i spil. De, der ar-
bejder med de her udfordrede bern og unge,
skal kunne tage forskellige veerktgjer ned fra
hylden, atheengigt af hvad der er relevant i
den konkrete situation. De skal mestre en
refleksiv peedagogik, der hele tiden forholder
sig til den enkelte situation og det enkelte
barns udfordringer. Det kreever viden, erfa-
ring og indsigt i forskellige metoder. Sa frem
for flere paedagogiske koncepter er det maske
nermere en udvikling af uddannelsen og
efteruddannelsen af leerere og pedagoger, vi

2 »

skal fokusere pa.”m

Lces mere

Christian Christrup Kjeldsen, André Torre og Seren
Langager: Skolefaglige kort- og langtidseffekter af
intensive lceringsforlgb (2018)

Hent rapporten pd edu.au.dk/viden/undervisning-og-
undervisningsdifferentiering

S@REN LANGAGER er lektor ved
DPU, Aarhus Universitet og tilknyttet
afdelingen for pcedagogisk socio-
logi. Han forsker i socialpcedago-
gik med scerligt fokus pd udsatte
unge, eksklusionsprocedurer inden
for skolen og i pcedagogiske
institutioner. Han har staet for den
del af Leer for livet-projektet, der
omhandler trivsel. Han underviser
pd& masteruddannelsen i special-
og socialpcedagogik og pd
kandidatuddannelsen i pceda-
gogisk sociologi p& DPU, Aarhus
Universitet.

CHRISTIAN CHRISTRUP KJELDSEN
er lektor og afdelingsleder for af-
delingen for pcedagogisk sociologi
ved DPU, Aarhus Universitet. Han
forsker i social ulighed i uddan-
nelsessystemet og har stdet for den
del af Leer for livet-projektet, der
omhandler de faglige resultater.
Han underviser pd kandidatuddan-
nelsen i pcedagogisk sociologi pd
DPU, Aarhus Universitet.
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Born og unge moder den samme padagogik, uanset om de vokser op i en
landsby eller i storbyen. Og det er en paeedagogik, der er styret af urbane
veerdier og urban uddannelseslogik. Et nyt, antropologisk forskningsprojekt
har set pd, hvad det lokale betyder for padagogikken i provinsen.

med at blive
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»Det er kommet bag pa os, at peedagogikken ikke i seerlig
hoj grad retter sig mod det lokale. I stedet for er den
orienteret mod en bestemt form for leering og udvikling,
som er mentet pa videre uddannelse.«

Eva Gullev

Af Maj Junt

Willum og jeg gar ikke i
bernehave for at lege, vi gar
i bornehave for at arbejde.”

Forklaringen kommer fra en dreng i en
landsby i Senderjylland. Han er et af de bern,
som antropolog og berneforsker Eva Gullov
fra DPU, Aarhus Universitet, har talt med
undervejs i sit feltarbejde i smé lokalsam-
fund i Tender Kommune i forbindelse med
forskningsprojektet Lokale hensyn, nationale
dagsordener.

Drengen bruger en stor del af sin tid i
beornehaven pa at lege arbejdsmand med
vennerne. De blander cement af sand og
grus, stober beton og bygger huse. Inspira-
tionen til legen — eller arbejdet — kommer
fra deres feedre, som er hdndvarkere i det
lokale samfund. Men selv om bernene er
glade for at lege arbejdsmend, er det ikke
en tematik, der indgdr i paedagogikken. Sé-
dan lyder en af konklusionerne fra projek-
tet, der udkommer i bogform i begyndelsen
af 2019, og som setter sporgsmalstegn ved,
om padagogik virkelig skal anskues som
en slags one-size-fits-all pa tveers af land
og by. Eva Gullev og hendes xgtefalle og
forskerkollega fra Kebenhavns Professions-
hejskole, John Gullev, har lavet adskillige
maneders feltarbejde i Senderjylland. Mens
Eva Gullgv har forsket i daginstitutionerne,
har John Gullev set neermere péa de unge
i udskoling og pd ungdomsuddannelser. I
bogen behandler de empirien i en samlet
analyse af born og unges tilknytning til
lokalsamfundet samt deres uddannelsesori-
entering.

3

HVAD BETYDER
DET LOKALE |
PADAGOGIKKEN?

John og Eva Gullgvs projekt Lokale hensyn,
nationale dagsordener om opvcekstbetingelser
og pcedagogik i mindre lokalsamfund er dels
finansieret af Kebenhavns Professionshgjskole,
dels af Center for Daginstitutionsforskning, der
er et forskningssamarbejde mellem RUC og
DPU, Aarhus Universitet. Projektet udkommer i
bogform primo 2019.

Projektet er baseret pd fire ugers daglige obser-
vationer i en bernehave i en landsby, seks ugers
daglige observationer i en bernehave i Tonder
by samt interviews med forceldre, pcedagoger,
ledere, konsulenter og forvaltningsansatte.
Desuden bygger projektet pd observationer og
interviews med begrn, unge, familier og profes-
sionelle i udskoling og ungdomsuddannelser i
Tender.
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”Det er kommet bag p4 os, at paedagogik-
ken ikke i serlig hoj grad retter sig mod det
lokale. I stedet er den orienteret mod en
bestemt form for leering og udvikling, som er
mentet péd videre uddannelse. Fra barnehave
til skole til ungdomsuddannelse til videregé-
ende uddannelse. I kombination med at ud-
dannelsesinstitutionerne i lobet af de sidste
to artier er blevet centraliseret, betyder det,
at der sker en stor fraflytning fra provinsen,”
forteeller Eva Gullgv.

Storbyen styrer

Hun pointerer, at fraflytningen er med til at
underminere det lokale milje. Med til denne
underminering horer ogsd den manglende
orientering mod lokale livsformer, veerdier
og prioriteringer i padagogikken i dagtilbud,
skole og pd ungdomsuddannelser, mener
Eva Gullov, der i sit feltarbejde ud over at
studere bernene ogsa har lavet interviews
med peaedagoger, foreldre, ledere og ansatte i
forvaltningen.

”Min lyst til at forske i provinsens forhold
opstod, fordi det slog mig, hvor ofte padago-
gisk forskning foregér i de store byer som Ko-
benhavn, Aarhus eller Odense. Men vi horer
ikke meget om, hvorvidt der er nogle serlige
forhold i de mindre provinsbyer. Man antager
bare, at det faglige perspektiv er det samme,
og at peedagogikken er ens alle vegne.”
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I den lokale forvaltning har de to forskere
medt en udtalt bekymring over, at borgerne
i kommunen har et lavere uddannelsesni-
veau end landsgennemsnittet. Reaktionen
fra forvaltningens side er opmeerksomhed pa
tidlig indsats og skoleforberedelse og pa vejled-
ning af unge ind pa ungdomsuddannelserne,
men paradoksalt nok giver et bedre uddannel-
sesniveau ikke automatisk lokalomrédet et loft.
Det er nemlig kun et fatal af dem, der rejser
vaek, som vender tilbage efter endt uddannelse.

“Tonder kommune havde tidligere flere
videregdende uddannelsesinstitutioner.
Uddannelsesudbuddet er nu centraliseret, og
man er nedt til at rejse, hvis man vil have en
uddannelse. Nédr man flytter veek nogle ar,
far man ogsa nye interesser, venner og maske
keerester, og s& kommer man ikke tilbage. Det
handler ogsd om de jobs, der er tilgeengelige.
Det er en klassisk problematik omkring brain
drain (udvandring af hejtuddannede, red.),”
forklarer Eva Gullov og tilfojer, at det kun er
i omegnen af en tredjedel af en ungdomsér-
gang, som bliver boende i Tonder.

Men en god del af dem, der bliver, klarer sig
egentlig udmeerket, forteller hun, for kon-
kurrencen om jobs sker pa et andet grundlag
end i storbyerne.

”Man taler ofte om, at det kun er taberne, der
bliver tilbage. Men mange af dem, vi har medt
i forbindelse med vores projekt, klarer sig fint.

Under sit feltarbejde i en
bernehave i Senderjylland
medte Eva Gullev en flok
drenge, der ofte leger ar-
bejdsmeend. Inspirationen
til legen kommer fra
deres fcedre, som er
hdandvcerkere i det lokale
samfund. Men selv om
bernene er glade for at
lege arbejdsmeaend, er
det ikke en tematik, der
indgadr i pcedagogikken i
daginstitutionen.

De er bare knyttet til deres hjemegn og vil ger-
ne blive. Og sd star de med et dilemma — skal
de pendle til uddannelsesinstitutioner langt
veek, droppe at fd en uddannelse eller flytte?
Jeg har interviewet en del unge foraldre, som
har valgt at bosaette sig i Tonder. De klarer sig
udmearket. Nogle er faglerte, andre ufagleerte,”
fortaller Eva Gullov og tilfojer:

”Men de er overladst til sig selv og deres
netverk, for skolesystemet hjelper dem ikke
til at finde fodfeeste lokalt, ligesom det heller
ikke stotter dem i at udvikle lokale mulighe-
der. Iseer mange drenge far ikke en uddannel-
se, nar de bliver. Det kunne vere interessant,
hvis paedagogikken tog hand om, hvilke
kompetencer man skal have for at veaere en
del af et lokalsamfund.”

Viden hjemmefra kommer ikke i spil

Men det gor paedagogikken i provinsen ikke.
Tvertimod oplever de to forskere, at uddan-
nelsessystemet i vid udstreekning kommer til
at definere, hvad der er det gode liv og den
rigtige made at vaere barn og ung pa. Og fra
det perspektiv er uddannelse den eneste vej
til et godt liv. Det betyder imidlertid, at pee-
dagogikken, som bern og unge meder i dag-
tilbud, pé skoler og pa ungdomsuddannelser
ikke har sa meget blik for andre erfaringer og
kompetencer end dem, der er relevante for at
kvalificere sig i uddannelsessystemet.



»De unge er overladt til
sig selv og deres netveerk,

for skolesystemet hjelper
dem ikke til at finde
fodfaeste lokalt, ligesom
det heller ikke stotter
dem i at udvikle lokale
muligheder. (...) Det
kunne veare interessant,
hvis paedagogikken
tog hdnd om, hvilke
kompetencer man skal
have for at veere en del af
et lokalsamfund.«

Eva Gullev

For bernehavens smé arbejdsmaend geelder
det, at den viden, de dels har brug for der-
hjemme og dels har med sig hjemmefra via
foreeldrenes erhverv, simpelthen ikke bliver
vurderet relevant i en peedagogisk sammen-
hang. Og det er en skam, mener Eva Gullov.
Hun mener, at skolen og bernehaven med
fordel kunne spille mere sammen med fx
lokale landbrug eller virksomheder.

“Paedagogerne bruger neromradet, men
de faglige argumenter bag handler om at
komme ud og bruge naturen, arbejde med
leereplanstemaerne pd en anden mdde, lege
nye lege for at styrke fallesskabet eller fa
brugt kroppen. Der er ikke en pedagogik,
der handler om, hvad de lokale forhold bety-
der for bgrnene, eller hvordan bgrnene kan
tage del i lokale forhold og problemstilling-
er,” forklarer Eva Gullav.

Standarder for det gode liv

Det, ser hun, heenger sammen med, at
uddannelsessystemet setter en dagsorden
for, hvad der er rigtig viden, progression og
leering.

“Det setter nogle standarder, som dels er
defineret ud fra uddannelsessystemet selv
— hvad skal man kunne for at klare sig i for-
hold til neste niveau — og dels ud fra nogle
urbane vardier og livsformer. Eksempelvis
meder man i bernehaverne en vagtning af,

at bornene skal forberedes til skolen — det
star som leeringsmal. Bornene skal forberedes
til skolen, hvor de mader de nationale mal,
som i hgj grad er montet pa at klare sig godt
i ungdomsuddannelserne osv.,” siger Eva
Gullev og fortsatter:

”Uddannelsessystemet definerer pd den
madde nogle livsbaner, men de hanger ikke
nedvendigvis seerlig godt sammen med andre
typer af erfaring og viden. Hvis man gerne vil
styrke lokalmiljeerne, skal man méske snarere
lade skoler og daginstitutioner spille staerkt
sammen med lokale kreefter,” vurderer hun.

Netveerk er afgorende

Noget af det forskerne blev opmerksomme
péd undervejs i deres feltarbejde, var, at hvis
man som ung skal klare sig godt i lokalsam-
fundet, sd skal man have netvarket i orden

— man skal kende nogen, som giver adgang
til fx en laereplads eller en plads pa en gard.
Alt i alt er det, forklarer Eva Gullgv, en anden
kompetencelogik end den, skolesystemet
retter sig mod. Det fungerer for dem, der har
forbindelserne i orden, men der er en gruppe
mindre ressourcestaerke unge, der bliver ladt
i stikken, papeger Eva Gullov.

”En del af de unge, der bliver pd egnen, gar
ud af folkeskolen uden en afsluttet eksamen
og uden at fd en uddannelse eller en praktik-
plads. Dem mader vi sjeeldent i sddant et pro-
jekt her, hvor det typisk er de ressourcesteerke,
der deltager. Men de findes, og de klarer sig
ikke ngdvendigvis godt,” siger hun og pape-
ger, at det er et udtryk for, at pedagogikken
hjelper med at sende unge af sted, men den
hjelper dem ikke godt nok til at blive.

Efterlyser tilknytningspolitik

Ifelge Eva Gullov kunne sma kommuner
med fraflytningsproblematikker, som dem
hun og John Gullgv har observeret i Tender
Kommune, have gavn af at udvikle klare
tilknytningspolitikker.

”En sddan politik ville indebeere, at kom-
munen satte aktivt ind for at fastholde de
unge mennesker og gore det til en mélbar
storrelse. I dag bliver der mdlt pa, hvor
mange der kommer videre i uddannelses-
systemet — men fra kommunens perspektiv
er det ogsa vigtigt at fastholde de unge og fa
dem til at etablere og udvikle sig lokalt og
ikke mindst f& nogle bern.”

Tilbage til bernehaven i den sgnderjyske
landsby er problematikken knap sd udtalt —
men dog ikke helt fraveerende. Eller som en
af de sma arbejdsmaend siger til Eva Gullov:
”Jeg er bange for, at man ikke rigtigt ma
arbejde, nir man kommer i skole.” m

X

ARBEJDSMAND
| AKTION

- UDDRAG AF OBSERVATION FRA
EVA GULLDVS FELTARBEJDE | EN
B@RNEHAVE | PROVINSEN
Bornene er 5-6 &r gamle.

Willum: Vi mé& have mere cement! Marius hent
noget mere cement. Du skal arbejde.

Kasper: Ja vi skal have mere cement. Arbejds-
meend arbejder hardt! Vi skal mure feengslet op,
sd tyvene ikke kan kigge ud.

Felix kommer forbi og sperger, om han md veere
med.

Kasper: Du kan vecere politimand, der karte
tyvene til politigarden. Men den skal lige bygges
forst. Vi har travlt.

Willum: Hvornar er det feerdigt?

Kasper: Det tager en hel dag at bygge et
feengsel.

Willum: Her scetter vi hylder op. Dér skal hcenge
en politialarm.

Kasper: Ja og der m& godt vecere knager.

Henrik kommer forbi og siger: Det er rod!
Kasper: Der ma godt veere rod, nédr man bygger.
Arbejdsmecend taber nogle gange noget, og

sa kan det godt veere, at de ikke samler det op
igen.

Willum: Nu har vi lukket vinduet.

Marius: S& kan der jo ikke komme glas i.

Kasper: Der skal ikke glas i. Det er beton det dér.
Willum: Vi skal lige blande cementen.

Kasper: Nu skal vi stabe betonen. Line ga veek!
Marius: Ja det er kun arbejdsmaendene, der md
gd i betonen, ikke arbejdspigerne.

Willum: Jeg skal bruge en hammer.

Marius: Jeg har lige lavet et betongulv, her ma
man ikke trcede.

Kasper: Jo man ma.

Marius: Nej s bliver det ujcevnt. Det skal vcere
helt lige.

Kasper: Vijcevner det igen. Vi har en tromle. Nu
laver vi veerksted. Det skal veere et arbejdssted.
Kasper: | md ikke gé dér, hvor der er betonlak. Vi
skal have betonen herover, for den sterkner.

EVA GULL@V er professor MSO pd
DPU, Aarhus Universitet, og forsker
blandt andet i berns relationer og
hverdagsliv, pcedagogisk arbejde,
minoritetsbern og -forceldres
forhold til daginstitutioner. Hun un-
derviser pd kandidatuddannelsen i
pcedagogisk antropologi.

JOHN GULL@V er seniorforsker ved Kebenhavns
Professionshejskole og forsker i pcedagoger og Icereres
arbejdsvilkdr og dilemmaer, uddannelsesmobilitet og
provinssamfund samt udsatte unge.
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KOMMENTAR

BAKTERIER

D)

DAGOGIKK

Bakteriepeedagogikken henter viden fra den nyeste bakterieforskning
og bringer den i spil i de paedagogiske landskaber. Hvad betyder det for
vores mdde at teenke individer, bevidsthed og fellesskaber pa? Jon Dag

Rasmussen, postdoc ved DPU, Aarhus Universitet, giver her sit bud.

ﬂf JoN DAG RASMUSSEN, POSTDOC,

DPU, AARHUS UNIVERSITET

Nej, Amalie. Jeg synes ikke, du
skal spise dem. De kan veere
fyldt med alle mulige bakterier

og ting.”

Sddan lyder en samtale mellem to skole-
piger, som jeg overherer en sommerdag fra
min have. At demme efter den korte ordveks-
ling, der folger pa fortovet, advarer den ene
pige sin veninde om en af hverdagens mange
smd farer — de kirseber, som rodmende og
tillokkende byder sig til fra en gren, der heen-
ger ud over fortovet.

Vi er alle blevet tudet grene fulde af de
laeresatninger, som ligger til grund for denne
advarsel: ”Vask henderne for du spiser”,
”Skyl frugt og gront inden du putter det
i munden”. Seetninger, der understreger
nedvendigheden af de forskellige hverdags-
lige hygiejnemanevrer, vi har tilleert os. Alt
tyder p4, at vi skal til at genteenke denne type
maksimer, i hvert fald hvis vi lytter til nyere
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forskning om forbindelserne mellem bakte-
rier, det menneskelige mikrobiom og vores
bevidsthed. Denne forskning viser nemlig, at
storrelser som krop og psyke i langt hgjere
grad, end vi tidligere har troet, formes af de
bakterier og organismer, der lever i vores
kroppe og miljger. Disse erkendelser er for
sd vidt interessante nok i vores egne hjem,
baghaver og husholdninger, men (renlig-
heds)padagogikken er ogsé befeengt fra
yderst til inderst med handlingsforeskrivende
hygiejniske principper og fordringer, der i en
senmoderne dansk hverdag er dybt indlejret i
ethvert dag-, fritids- og degntilbud.
Konsulterer man den danske forsker og
lektor i videnskabsformidling Adam Ben-
cards arbejde, er vi kommet alt for langt ned
ad den (social)hygiejniske boulevard til et
sted, hvor hysterisk renlighed og handsprit-
tende manier udger en alvorlig trussel mod
vores fysiske og psykiske sundhed og velbe-
findende. Opdagelsen af (nogle) bakteriers
farlighed i 1880’erne er nu kommet til et
sted, hvor samme opdagelse ser ud til at have

uheldige konsekvenser i en leengere reekke af
sammenhange. Men de nyere bakteriologi-
ske fund besidder dermed ogsa potentialer
for at genteenke flere af de grundleggende
vaneopfattelser, vi opererer med i langt stor-
stedelen af den teoretiske pedagogik. En af
de centrale opfattelser i denne sammenhaeng
er idéen om individet — opfattelsen af, at der
findes et menneske, en stabil og individuel
fysisk enhed, der fungerer i kredslgb, som
er afgranset fra den omgivende verden ved
organismens ydre organiske veev — huden.
Bakteriologien og en rakke af de filosofier,
der opererer under samlebetegnelsen ny
materialisme, viser, at vi konstant er i feerd
med at blive til, og at denne tilblivelsespro-
ces foregdr i et taet samarbejde med det, der
siden oplysningstiden er blevet forstiet som
omgivelserne — den ydre verden, et domene
der traditionelt teenkes som modseatningen
til vores indre verdener. Idéen om, at du er
dér, og jeg er her, holder ikke, nar vi tilseetter
erkendelser fra disse teorier (Bencard, 2015;
Haraway, 2016; Morton, 2016). Omvendt er



det velkendt, at mennesket bestar af store
dele vand, og at denne materie er sat sam-
men af mindre dele som formentlig altid
har beboet kloden, og som kontinuerligt
rejser igennem biosfaerens miljoer og veesner
pa deres utreettelige veje. Tager man disse
tanker alvorligt, begynder man muligvis ”at
opleve sig selv mindre som et intersubjektivt
veesen og mere som en sammenflettet og -sat
form”, som den amerikanske materialitets-
teenker Jane Bennett skriver (2018). Idéen
om individet og dette individs egenhed, den
afgreensede individualitet, er med andre ord
under oplgsning.

Du bliver, hvad du spiser

Da jeg gik i folkeskole i 1980’erne, lod slo-
ganet pd en af de store sundhedskampagner
Du bliver, hvad du spiser. Denne setning har
veret taget op mange gange siden med for-
skellige tilgange til at pdpege dens rigtighed.
Usunde fodevarer skaber usunde mennesker
—vi formes af det, vi spiser. Vi grinede lidt ad
det hele dengang, men undrede os ogsa i det
stille. ”’Sa bliver du en gulerod, og jeg bliver
en pomfrit.”

Som det péapeges i flere af de materiali-
stisk orienterede filosofier, sd indebaerer
spisehandlingen en sammensmeltning af
forskellige former for kroppe; bladkroppe,
frugtkroppe, dyrekroppe, menneskekroppe
og bakteriekroppe vikles sammen, nar pic-
nickurvens indhold pakkes ud og indtages
pa felleden eller i skovbrynet. Hvad sker
der med idéerne om subjektivitet og indi-
vidualitet her? Hvem er jeg, nar jeg bliver,
hvad jeg spiser; og nar det, jeg spiser, i min
bestraebelse pd at nyde livet og overleve, er
béde levende og dede kroppe, der indgar
aktivt i min organismes komplekse gkosy-
stem? Endnu mere svimlende bliver det, nar
vi parrer 80’er sloganet med idéen om, at
sammensatningen i mit fordgjelsessystem
direkte pavirker ting som mit humer, min
sindstilstand og min psyke (Bencard, 2014).
Du bliver, hvad du spiser-formuleringen er
mdske blevet heengende hos os, fordi vi hele
tiden har fornemmet den dybe resonans,
som udsagnet indeholder.

Det forste, meget konkrete forhold, den
bakteriologiske viden bringer med sig, er, at
kokkenet og den mad, der serveres i vores
padagogiske institutioner, fra vuggestuer
over skoler, fritidsklubber og til plejehjem,
er yderst centrale bestanddele i hverdagen.
Modtagerne af padagogiske ydelser — hele
raekken fra de mindste born over special-
padagogiske brugere til de «ldste i vores
samfund er i et direkte bade fysisk og psykisk

»Jo mere vi snasker
rundt i hinandens
bakteriesamlinger, jo
mere vi deler pd kryds og
tveers, jo mere tager vores
organismer og systemer
form af hinanden. Med
denne viden in mente
bliver det pludselig muligt
og yderst vedkommende
at betragte paeedagogiske
institutioner som
bakterielle feellesskaber.«

Jon Dag Rasmussen

forhold til givne institutioners kekkenborde
og den kok, kokkenmand eller -dame, der
her tilbereder og sammenseatter de daglige
maltider. Dernzest kan vi kaste et hurtigt

blik pd institutionernes fysiske miljo. Da jeg
som 20-drig arbejdede som medhjelper i et
fritidshjem pa Christianshavn, var en af den
rolige sommerferieperiodes opgaver at vaske
og rengpre stedets legetej. Hvis man ikke har
forsegt sig med denne gvelse, er man nok
ikke klar over, hvor fedtede og bakteriebe-
feengte Legoklodser, Playstation-controllere,
bordtennisbat og alle andre dimser er, nar de
indgdr i det institutionelle hverdagsliv blandt
6-10-arige born. Bernehaver, vuggestuer og
specialpaeedagogiske tilbud er ligeledes omfat-
tende gkologier af bakterier og usynligt liv,
alt ssmmen afgerende medspillere i konstitu-
tionen af vores hverdag. Bakterierne og bacil-
lerne forbinder os pa godt og ondt — de rejser
igennem os pd samme made som det vand, vi
drikker, og den luft, vi indander. Vi deler og
udveksler helt bogstaveligt ting med de men-
nesker og vaesner, vi opholder os og fungerer
iblandt. Mere end at veere kilde til lejligheds-
vise maveonder og ubehagelige infektioner er
det brede felt af forskelligartede og usynlige
organismer vitale deltagere i vores bioto-

per. Man kan gé direkte fra at tale om delte
bakterier til at forstd bevidstheden som en
storrelse, der deles af flere — og herfra til at
tale om noget sa langhdret som fallesbevidst-
heder. Jo mere vi snasker rundt i hinandens

bakteriesamlinger, jo mere vi deler pé kryds
0g tveers, jo mere tager vores organismer

og systemer form af hinanden. Med denne
viden in mente bliver det pludselig muligt og
yderst vedkommende at betragte paeedagogi-
ske institutioner som bakterielle feellesskaber.

Det neeste sporgsmal, vi ma stille, er,
hvorledes bakteriologiens landvindinger vil
pavirke den konkrete peedagogik i instituti-
onslandskaberne? Hvordan skal vi arbejde
aktivt med at omsette disse erkendelser i
praksis? Er bakteriepeedagogik et begreb, som
kan bringes til anvendelse i vuggestuer, bor-
nehaver og andre peedagogiske kontekster, og
hvordan kan vi i givet fald udfolde en sddan
padagogik? De bakteriologiske fund kan
bl.a. betyde, at idéen om det resiliente barn,
som ofte har ligget til grund for udvikling af
padagogiske initiativer, nu skal taenkes pa
ny, og at dele af paradigmet for lys, luft og
renlighed star for fald.

Det er fortsat op til forskningen at finde
svar pd, om disse perspektiver gor det nod-
vendigt at betragte det peedagogiserede men-
neskes plads i en sammensat verden pé nye
madder. Og at afklare, hvorledes erkendelserne
udfordrer og satter spergsmalstegn ved de
etablerede normer og forstaelser, som ligger
til grund for aktuelle peedagogiske praksisser.
Det er endnu uvist, hvordan bakterieforsk-
ningens resultater vil pavirke og finde ind i
det paedagogiske felt, men det vil neeppe vere
for dristigt at konkludere, at bakteriepaeda-
gogikken er pd vej. m

Lces mere:

A. Bencard: Du er ikke alene: Om bevidsthed og
bakterier. I: B. Kirkhoff Eriksen (Red.): Im-materialitet
(bevidsthed), Materialitet, no. 3 (s. 69-78). Sora Kunst-
museum, 2014.

A. Bencard: Det er bakteriernes verden, vi bor her bare:
om bakteriekulturteori og mennesket som gkosystem.
Patologier, 21(40), (s.16-25), 2015

J. Bennett: Vegetabilt liv og ontoSympati. Laboratoriet
for Astetik og @kologi, 2018

D.J. Haraway: Staying with the trouble: Making kin in the
Chthulucene. Duke University Press, 2016

T. Morton: Dark ecology: For a logic of future coexisten-
ce. Columbia University Press, 2016.
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SAT IKKE PADAGOGIKKEN PA PAUSE
VED MALTIDERNE | DAGTILBUDDENE

Hvordan kan bern motiveres til at
spise sundere, ndr de er i daginsti-
tution? Det har Fedevarestyrelsen
onsket mere viden om og derfor bedt
forskere fra DPU, Aarhus Universitet,
undersege, hvordan den pcedago-
giske tilgang og @vrige rammer om
maltidet pdvirker bernenes maltids-
oplevelser og deres mad- og smags-
praeferencer. Det er sket i form af et
aktionsforskningsprojekt, hvor ledere,
pcedagogisk personale og kakken-
personale fra 11 kommuner sammen
med tre forskere har afprevet en rcek-
ke tiltag i forbindelse med maltiderne
i deres daginstitutioner. Forskerne

har pd den baggrund udarbejdet en
rapport med en rcekke anbefalinger
til Fedevarestyrelsen, som danner
grundlag for anbefalinger og inspi-
ration i Fedevarestyrelsens nye guide
Rammer om det gode madltid. Over-
ordnet er budskabet, at maltiderne

ber veere en del af den pcedagogi-
ske praksis.

De 10 anbefalinger lyder:

1. Knyt mdltiderne til Icereplanerne

2. Skab samherighed gennem
maltidet

3. Respektér og brug hinandens
faglighed

4. Brug berns deltagelse som
incitament for samarbejde og
sammenhceng

5. Tag bgrns smagsoplevelser

alvorligt

Respektér barns greenser

Husk den voksne er det celdste barn

Skab frie rammer for maltidet

Giv bernene gode muligheder for

selvhjulpenhed

0 ® N o

10.Inddrag forceldrene - fortcel om
jeres maltidspcedagogik.

Lees mere: hent rapporten pd dpu.au.dk

FIND FORSKNINGSBASERET VIDEN
Husk at du kan finde forskningsformidlende og videnskabelige artikler

pd dpu.au.di</viden. Her kan du blive klogere pd mere end 40 emner,

fx folkeskole, dagtilbud, leg, mobning og positiv psykologi.
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NY RAPPORT
GIVER STEMME TIL UNGE M@DRE

Hvordan opleves hverdagen og for-
celdreskabet i unge udsatte medres
perspektiv? Det har veeret afscettet
for et forskningsprojekt, der har fulgt
en rcekke unge medre fra de forste
samtaler med jordemedre og sund-
hedsplejersker, og indtil bernene har
ndet barnehavealderen.

"Medrene, der har medvirket i under-
sggelsen, har ingen uddannelse, og
mange af dem har haft en rigtig sveer
skolegang. Samtidig fortceller de om
en barndom prceget af utryghed,
hvor de tidligt har veeret nedt til at
pdatage sig en omsorgsrolle og tage
ansvar for mindre sgskende, indkab,
rengering og madlavning,” siger lek-
tor p& DPU, Aarhus Universitet, Kirsten
Elisa Petersen, der er forfatter til rap-
porten 'Unge udsatte madre og deres
sma barn’.

Madrene er bekymrede for, hvordan
de skal udfylde rollen, men de har en
stor drivkraft til at ville gere det godt.

De ensker at give deres born alt det,
de ikke selv har haft. Og de ensker en
uddannelse og et arbejde, men en
del af dem oplever, at uddannelses-
stederne er darlige til at rumme dem.
Flere har oplevet at blive radet til at
opgive uddannelser pa grund af fra-
veersregler.

De opfatter dagtilbud som vaesent-
lige for deres bern og peger scerligt
pd bernenes behov for at mede
andre bern og for at blive stimuleret
pcedagogisk, fortceller Kirsten Elisa
Petersen.

"Medrenes generelle opfattelse er, at
deres bern trives og fungerer godt,
og de er glade for samvceret med
pcedagogerne. Men flere af medrene
er ekstra sensitive, hvis de oplever
reaktioner fra fagpersoner, der kan
opfattes som kritik af deres bern eller
deres forceldreskab.”

Hent rapporten pa dpu.au.dk.

NY PH.D.-AFHANDLING FRA DPU

DEN PADAGOGISKE DISKURS | LARERUDDANNELSEN
- FORMAL, INDHOLD OG UNDERVISNINGSMETODER
Af Hans Harryson

Ph.d.-afhandlingen undersager, hvad formdlet er med at have de

pcedagogiske fag i lcereruddannelsen i 2010 erne, og hvordan

fagene bidrager til at udvikle de studerendes undervisnings- og

lcererkompetencer. Afhandlingen er en komparativ undersagelse

af tre nordiske Icereruddannelser, og den bygger pad dokument-

analyse og interviews.

Nogle af afhandlingens centrale forskningsfund er:

+ Den pcedagogiske diskurs er ekspanderet og dcekker i dag
over fagomrader, som fer tilherte fx undervisningsfagene,
den akademiske verden eller it-verdenen.

Folkeskolens Icerebager er stort set fravcerende i litteraturud-

valget.

Bdade i den daglige undervisning og til eksamen far videns-

malene markant sterre opmeerksomhed end fcerdigheds- og

kompetencemdlene.

Du kan finde afhandlingen pd library.au.dk

ABONNER PA DPU"S NYHEDSMAIL
Fa& nyheder og invitationer til dbne arrangementer pé DPU i din indbakke

Tilmeld dig pa dpu.au.dk/nyhedsmail



FORALDRE
SIKRER NYBRUD
OG MULIGHEDER

FOR UNGE MED

HANDICAP

Forceldre til bern med handicap
spiller en central rolle i forhold til at
skabe nybrud og dermed forandre
de kommunale tilbud - fx i forhold

til adgang til nye teknologier og ud-
vikling af nye institutioner for deres
bern med handicap. Det viser DPU-
forskningsprojektet Social Mediations
through Communication Technology
(SMECT).

Louise Bettcher, der er lektor p& DPU,
Aarhus Universitet har i projektet
undersegt, hvordan unge, med spas-
ticitet, som ikke har et forstaeligt
talesprog, benytter sig af kommu-
nikationsteknologier samt hvilken
betydning, det har for dem.
"Dengang Tobii-teknologien kom
frem (gjenstyret computer, hvor man
ved at fiksere sit blik pd en lille skcerm
kan kommunikere med andre, red.),
var det ikke noget, kommunerne ville
tilbyde. De kunne simpelthen ikke
forestille sig, at teknologien kunne
benyttes af spastikere. Men forceldre
til unge med handicap, der pd eget
initiativ havde deltaget pd teknolo-
gimesser, pressede pd over for deres
kommuner - undertiden i flere ér. Til
sidst fik de dbnet for, at deres bern
kunne preve teknologien, og i dag
er det blevet en del af de normale
kommunale tilbud,” fortceller Louise
Battcher.

Tilsvarende kan man se, hvordan
forceldre skaber nye institutioner til
deres bern og andre unge handicap-
pede.

"Det sker, ndr de unge skal til at leve
et voksenliv, men forceldrene ikke er
tilfredse med kvaliteten af de eksi-
sterende bosteder og eksempelvis
onsker, at deres unge skal bo sam-
men med andre unge med lignende
handicap,” siger hun.

De nybrud, som forceldre far skabt, er
ogsa med til at styrke de unges egne
handlemuligheder, fx i forhold til at
kunne gennemfere en ungdomsud-
dannelse og senere fungere som
arbejdsgiver, hvilket er nedvendigt,
hvis de som voksne @nsker en bruger-
styret hjcelper-ordning, som kan give
dem et mere selvstcendigt liv.

Lces hele nyheden pd dpu.au.dk

IKALENDER

SE ALLE ARRANGEMENTER PA
dpu.au.dk/aktuelt

OKTOBER
1 ‘l 5= 1 8 = OKTOBER

RECE 2018: INTERNATIONAL
KONFERENCE OM ULIGHED PA
DAGTILBUDSOMRADET

P& denne konference anlcegger
forskere og praktikere over fire dage
kritisk-konstruktive perspektiver p&
dagtilbudsomradet. Konferencen vil
blandt andet handle om, hvordan
ulighed produceres og reproduce-
res, og hvad man kan gere pd det
professionelle og det politiske niveau
for at mindske ulighed i den daglige
pcedagogiske praksis og imellem
professionerne.

Sted: DPU, Aarhus Universitet, Tuborg-
vej 164, Kebenhavn NV

Pris: 2.700 kr. for praktikere og 3.900
kr. for forskere.

NOVEMBER
1 6 = NOVEMBER

AKTUEL VEJLEDNINGSFORSKNING
2018 — INSPIRATION - INDSIGT
Forskningsenheden i Vejledning
ved DPU, Aarhus Universitet inviterer
sammen med Nationalt netveerk

for forskning i vejledning til dette
arrangement. Keynote speaker er
professor MSO, Nanna Mik-Meyer fra
CBS med et oplceg, der tager afscet
i hendes nye bog Fagprofessionelles
mede med udsatte klienter.

Sted: DPU, Aarhus Universitet,
Tuborgvej 164, Kebenhavn NV,
Festsalen A220

Tid: 9.30-15.00

Pris: 580 kr.

X

2 1 = NOVEMBER

CONFERENCE: EDUCATION
DISRUPTED? POTENTIALS AND
PITFALLS OF TECHNOLOGICAL
DISRUPTION IN EDUCATION

In the last decade we have seen an
intensified political, professional and
commercial interest in how educa-
tion can benefit from the ongoing
development of digital technologies.
The imaginary of technological dis-
ruption entails a broadened interest
in both how the future generations
can be taught to act and live within
a more and more digitalized society,
as well as how digital technologies
can be utilized to optimize teaching
and learning. But new educational
technologies like chatbots, learning
analytics and virtual reality also
entail complex political as well as
pedagogical issues such as:

Who will these technologies benefit?
How do they alter teaching and
learning?

And who gets to decide how and
when to use them?

This conference will shed light on
the newest political developments,
current visions among commercial
actors as well as presenting research
based analyses and case studies do-
cumenting the potentials and pitfalls
of the imaginary of technological
disruption when it faces the eve-
ryday life at educational institutions.
Venue: DPU, Aarhus University,
Tuborgvej 164, Copenhagen NV
Time: 9.00-16.00

Price: 1.250 DKK.

Reduced price for start-up
companies and students: 450 DKK

29 = NOVEMBER

KONFERENCE:

LEG ER IKKE KUN FOR SJOV!
Forventningerne til leg har nceppe
veeret sterre end | dag. Leg skal have
lov til at veere leg. Men den skal ogsd
veere |cereriqg, trivselsfremmende,
dannende og udviklende. Kan legen
leve op til disse forventninger. Hvilke
lege lever op til den slags forventnin-
ger? Og hvor sjov bliver fremtidens
leg egentlig?

DPU og Interacting Minds Centre,
Aarhus Universitet inviterer til lege-
konference med internationalt aner-
kendte legeforskere - bl.a. professor
Paul L. Harris, Harvard Graduate
School of Education og seniorforsker
Ben Bincham, University of Sussex.

Du kan ogsd mede: Lektor Lars Geer
Hammershgj, lektor Ditte Winther
Lindquist og professor Ning De
Coninck-Smith fra DPU, Aarhus Uni-
versitet samt professor p& Designsko-
len i Kolding Helle Skovbjerg Karoff
og lektor Stine Liv Johansen, Aarhus
Universitet (lces interviews med disse
forskere i Asterisk nr. 86)

Sted: DPU, Aarhus Universitet,
Tuborgvej, 164, Kebenhavn NV
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NYE
BOGER

Nye bager modtaget pd redaktionen

Kritiske P

SEKSUALITET, SKOLE OG
SAMFUND

Line Anne Roien, Venka Simovska og
Christian Graugaard (red.)
Seksualundervisning har vceret ob-
ligatorisk i den danske folkeskole
siden 1970, men selv i en seksualise-
ret tidsalder er emnet pcedagogisk
og akademisk forsemt. Bogen scetter
fokus pd seksualundervisningens
muligheder og udfordringer, ligesom
dens potentialer for kritisk dannelse,
social retfcerdighed, trivsel, mangfol-
dighed, inklusion og demokrati un-
dersages ncermere. Bade set fra det
enkelte klassevecerelse og fra skolen
som lceringsmilje, arbejdsplads og
samfundsinstitution.

HANS REITZELS FORLAG
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erspekiiver P4
\undervisning

INNOVATIV UNDERVISNING MED IT
Jeppe Bundsgaard, Marianne Georgsen,
Stefan Ting Graf, Thomas Illum Hansen

og Charlotte Krog Skot

Et af hovedformdlene med demon-
strationsskoleforsagene 2013-2015
var en fagligt stcerkere folkeskole.
Forsegene gav forskerne indblik i
betingelserne for at integrere it i
grundskolen, og skolerne fik praktiske
erfaringer med didaktisk anvendelse
af it. Resultaterne fra projektet er nu
samlet i to beger. | andet bind, Inno-
vativ undervisning med it, scetter for-
fatterne fokus pa undervisning med it
i fagene og beskriver ogsd, hvordan
Icerere kan bruge it til inklusionsind-
satser og i tvcerfaglige projekter.
AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

UDDANNELSESPOLITIK |
NATIONALISMENS TEGN
Bergpodra Kristjansdottir

| bogen diskuterer forfatteren, hvor-
dan statens lovgivende og vejle-
dende bestemmelser favoriserer en
assimilationspolitik, hvor sproglige
minoriteter ikke har lige vilkar med
majoriteten - og i veerste fald over-
ses. Gennem en kritisk diskursana-
lyse belyser forfatteren curriculums
monokulturelle tendenser og man-
gel pd sproglige, kulturelle og so-
ciale rettigheder og muligheder for
minoriteter. Samtidig diskuterer hun,
hvordan en mere aben holdning til
tosprogede born, unge og voksne
positivt kan inspirere til en uddannel-
sespolitisk vending, der kan rumme
sproglig og kulturel mangfoldighed.
AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

MAL MED MENING E
- mellem dannelse og mdlstyring
Per Fibeek Laursen (red.)

Det pcedagogiske pendul svinger
mellem ekstremer: Balger med fokus
pd mal, evidens, effektivisering bliver
aflest af @get interesse for samfunds-
kritiske og dannelsesorienterede
tilgange. Konsekvensen er, at de
fornuftige erkendelser, der méske
har veeret i den bolge, der er ved at
ebbe ud, bliver glemt. Leeringsmal-
styring i den danske folkeskole har
veeret en meget stor belge, men den
star her i midten af 2018 ved udgan-
gen til sin kortvarige epoke. Der ar-
gumenteres i denne bog for, at vejen
frem er md@l med mening og ikke
den totale forkastelse af Iceringsmal

i undervisning og skole, men ej heller
den totale forherligelse af samme.
HANS REITZELS FORLAG

RELATIONSBASERET VEJLEDNING
Anne Linder

Bdade privat og i arbejdslivet er vi af-
hcengige af andres feedback, stotte
og vejledning for at kunne udvikle
os. En faglig vej til at opnd psykolo-
qgisk robusthed i den pcedagogiske
verden er systematisk refleksion, som
trimmer vores faglige og relationelle
feerdigheder. Relationsbaseret vej-
ledning handler om at understotte
processer, der har relationel vaerdi for
andre. Bogen prcesenterer de for-
skellige faser i den relationsbaserede
vejledning, som kan skabe en forsta-
elsesmaessig og praktisk ramme for
det konkrete vejledningsarbejde.
DAFOLO

UNGE, SKOLE OG DEMOKRATI

- hovedresultater af ICCS 2016
Jens Bruun, Jonas Lieberkind og Heidi Bay
Schunck

Bogen prcesenterer resultaterne af
the International Civic and Citizens-
hip Education Study, der underseger
skolens opgave med at forberede
eleverne til at deltage og tage med-
ansvar i samfundet. Med scerligt fo-
kus p& Danmark giver bogen en sy-
stematisk indsigt i, hvorledes skolen i
et internationalt perspektiv varetager
sin opgave som en demokratisk og
politisk dannende institution. Danske
elever er blandt dem, som forstar og
ved allermest om sociale, politiske og
demokratiske emner, om end de kun
i relativt lille grad forventer at invol-
vere sig aktivt i samfundet.

AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

OPMARKSOMHEDSBEGREBETS
HISTORIE

Anders Kruse Ljungdalh

Det kan vcere sveert at f& bern og
unges opmeerksomhed. Derfor er
opmceerksomhed som begreb ogsda
essentielt i det pcedagogiske arbejde
- 0g i den moderne skoles historie. |
bogen forklarer erkendelseshistori-
ker Anders Kruse Ljungdalh, hvorfor
vi skal veere opmeerksomme pd
opmcerksomheden. Han belyser
sammenhcengen mellem begrebet
oq tilblivelsen af vores skolesystem

i 1800-tallet, hvor en helt ny klasse-
undervisning gav lcererne problemer
med at holde elevernes opmcerk-
somhed fanget. Samtidig ger han det
klart, hvordan den gryende videnska-
belige psykologi gav Icererne prakti-
ske anbefalinger, der udviklede den
teoretiske opmaeerksomhedspsykologi.
AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

DE TOPMOTIVEREDE UNGE

Noemi Katznelson, Niels Ulrik Sorensen,
Mette Lykke Nielsen og Mette Pless
Omdrejningspunktet i bogen er sam-
taler med ti unge, der skiller sig ud
ved i scerlig grad at udfolde enga-
gement og virkelyst inden for et be-
stemt omrdde. Med udgangspunkt i
disse ti unges beretninger giver bo-
gens forfattere deres bud pd, hvad
der uden for uddannelsessystemet
skaber motivation for unge, hvilke
fremtidsperspektiver fortcellingerne
peger pd, og hvad man kan gere for
at skabe og stgtte unges motivation i
og uden for uddannelsessystemet.
HANS REITZELS FORLAG



PEER ASSESSMENT OG
SELVREGULERET LARING

Nils Wedel

Peer assessment er, ndr elever lcerer
af hinanden og vurderer hinandens
arbejde. Selvreguleret Icering er, ndr
eleverne selv regulerer deres lcering
ved at evaluere deres udferelse af
en opgave. Peer assessment og
selvreguleret lcering er tilsammen en
tilgang til at Icere i ligeveerdige rela-
tioner, hvori de lcerende selv indgdr
i tilrettelceggelsen og vurderingen
af eget arbejde og lcering. Bogen
beskriver, hvordan vejen til ny lcering
gdér gennem et ukendt omréde (the
Learning Pit). Peer assessment og
selvreguleret lcering er nyttige vejvi-
sere, der kan sikre, at man kommer
gennem dette ukendte omrade med
et lceringsudbytte.

HANS REITZELS FORLAG

SKOLEUDVIKLING MED IT

Jeppe Bundsgaard, Marianne Georgsen,
Stefan Ting Graf, Thomas Illum Hansen

o0g Charlotte Krog Skot

En fagligt stcerkere folkeskole. Det var
et af hovedformdlene med demon-
strationsskoleforsagene 2013-2015,
hvor forskere, skoler og Icerere gik
sammen om at udvikle undervisnings-
forlgb, der skulle understette Icerernes
brug af it i undervisningen. Resultater-
ne fra projektet er nu samlet i to beger
om demonstrationsskoleforsegene.

| forste bind, Skoleudvikling med it,
praesenterer forfatterne resultater fra
kvantitative studier af elevopgaver og
observationer af undervisning. Des-
uden far lceseren indblik i det bag-
vedliggende interventions- og forsk-
ningsdesign samt i de organisatoriske
og ledelsesmcessige udfordringer ved
arbejdet med projekter i folkeskolen.
AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

MOBNING E
Helle Rabol Hansen
Det er aldrig et barns skyld, hvis det

bliver mobbet i skolen. Uanset om
det sker i undervisningen, i frikvar-
tererne eller pd de sociale medier.
Arsagerne skal findes i feellesskabet.
Derfor md Icerere se pd kulturen i
klassen, ndr de vil forebygge og
forhindre mobning.

AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

BAUDRILLARD OG PADAGOGIK
Ulla Ambrosius Madsen

Hvad stiller vi op med pcedagogiske
etnografier i en verden, der udfor-
dres af spergsmal om, hvad der er
facts og kendsgerninger, hvad der er
virkelighed, og hvad der er fiktion?
Denne bog er en introduktion til Bau-
drillards idéer og deres betydning for
etnografiske studier af pcedagogiske
problemistillinger.

HANS REITZELS FORLAG

PADAGOGERS SRPROG

Hanne Hede Jorgensen og Karsten Tuft (red.)
Pcedagoger har brug for et nu-
anceret sprog til at mede mange
forskellige mennesker med. De skal
0gsd kunne indgd i faglige samtaler
om, hvad god pcedagogik er og ber
veere. En samtale, der skal feres med
kolleger, andre fagpersoner, forcel-
dre, forvaltninger og politikere m.fl.
Pcedagoger skal vide mere - og tro
pd, at de ved mere - om det pceda-
gogiske, end dem, der stdr uden for
professionen. De skal kunne vurdere
og veelge til og fra i den enorme vi-
densbank, der er om pcedagogik og
pcedagogiske forhold. Ikke mindst
skal de kunne begrunde deres valg
over for omverdenen.

AKADEMISK FORLAG

DIDAKTIK | UDVIKLING

Torben Spanget Christensen, Nikolaj EIf, Peter
Hobel, Ane Qvortrup og Solveig Troelsen (red.)
Bogen er skrevet af danske og inter-
nationale forskere og repraesentan-
ter fra didaktisk praksis og belyser,
hvordan vi i dag kan forstd didaktik
som teoretisk og praktisk felt. Ikke
stabilt og velafgreenset, men netop

i udvikling og med nye specialise-
ringer og differentieringer. Bogen
tegner ikke en kronologisk linje fra et
‘dengang’ til et 'nu’, men ger status
ud fra flere forskellige perspektiver
pa didaktikken og reflekterer over,
hvor feltet er pd vej hen.

KLIM

SUNDHEDSFREMME OG
BEVAGELSE

Flemming B. Olsen (red.)

Berns sundhed er altafgerende for
deres lcering, og her er beveegelse
noget af det allervigtigste. Men hvad
er sundhed? Og hvordan kan idrcet
og beveegelse fremme sundheden
hos bern? Det underseger forfatterne
bag denne bog, der er taenkt som et
veerktgj for pcedagogstuderende og
andre, der arbejder med barn - og
gdr op i deres sundhed.

FRYDENLUND

SAMSPIL MELLEM SKOLE OG HJEM
Maria Qrskov Akselvoll

Tid, overskud og kompetencer. Det er
ofte kravene til skoleforceldre i dag.
De skal involvere sig i deres barns
skolegang og tage ansvar for alt fra
legegrupper og lcesetrcening til lce-
ringsplatforme. Men det kan alle for-
celdre ikke. Derfor er det op til skoler
og Icerere at skabe et afbalanceret
samspil mellem skole og hjem.
AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

SMA BORNS HVERDAGSLIV

Anja Hvidtfeldt Stanek, Maja Ron Larsen
0g Solmai Sofia Mikladal

Bogen underseger forudscetninger-
ne for berns trivsel og lcering i dag-
ligdagen i vuggestuer og dagpleje
og beskriver, hvordan pcedagoger
og dagplejere kan styrke bernenes
feellesskaber, understotte deres
medindflydelse, fremme deres lce-
ring og forbedre samarbejdet med
forceldrene. Alt sammen afstemt i
forhold til de konkrete betingelser,
den pcedagogiske praksis udfolder
sig under i dag.

FRYDENLUND ACADEMIC

PADAGOGISK ENGAGEMENT

OG RELATIONEL MUSIKALITET
Anne Linder og Jorgen Lyhne
Engagement og vitalitet skaber

rum for bade leg, lcering og trivsel.
De magiske Iceringsojeblikke gi-

ver en oplevelse af samherighed i
lceringssituationen. Bogen traekker
en parallel mellem det relationelle
samspil og oplevelsen af det musi-
kalske samspil - og derved opstar
begrebet om relationel musikalitet.
Formdlet med bogen er at give de
professionelle ny viden og konkrete
forslag til, hvordan man kan arbejde
med paedagogikkens relationelle og
emotionelle faktorer og herigennem
skabe vitale Iceringsfcellesskaber.
Bogen hviler pd forskning fra positiv
psykologi og positiv pcedagogik.
DAFOLO

TIDSSKRIFTER

DANSK PADAGOGISK TIDSSKRIFT
Nr. 2, maj 2018: Tema: Unges ulig-
hed i uddannelse

TIDSSKRIFT FOR ARBEJDSLIV
Nr. 2, juni 2018: Tema: Mandearbejde

KOGNITION & PADAGOGIK
Nr. 108, 2018: Tema: Didaktisk op-
meerksomhed - kollegial refleksion

PADAGOGISK PSYKOLOGISK

TIDSSKRIFT
Nr. 3, 2018: Uden tema
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HVILKEN ROLLE
SPILLER OECD |

FOLKESKOLEN?

Scelger OECD ud af skolens sjcel, eller ruster de snarere vores
bearn og unge til at klare sig i fremtiden?

Med konferencen Improving Schools through an International
Outlook stiller DPU, Aarhus Universitet skarpt pd, hvad der er
op og ned i forholdet mellemn OECD og den danske folkeskole.

4, oktober 2018

DPU, Aarhus Universitet
Tuborgvej 164

2400 Kebenhavn NV

Lces mere og tilmeld dig: dpu.au.dk/oecd

“ /VDPU

AARHUS UNIVERSITET



